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Veranstaltungsreihe QUIMS «Schreiben auf allen Schulstufen»

Brush up fur Lehrpersonen, die neu an einer
QUIMS-Schule sind, sowie eine Einfuhrung
fur neue QUIMS-Schulen

Mittwoch, 12. September 2018
Claudia Neugebauer & Afra Sturm

Lagerstrasse 2 8090 Zurich phzh.ch
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]
Mit Blick auf die Schul- und Unterrichtsentwicklung zeigen wir exempla-

rische «Problemzonen» der Schreibférderung auf.

Im zweiten Teil fokussieren wir die Frage, wie ein Kollegium zur Schreib-
forderung arbeiten kann (Ebene PT, schulinterne Weiterbildung mit dem

gesamten Team, Formulierung eines Sicherungsziels u.a.).



Wer seid ihr?

Bitte meldet euch kurz durch Handerheben.
» Schulleiterinnen und Schulleiter
» QUIMS-Beauftragte

> weitere Personen

«Problemzonen» als
Forderbereiche




Einschatzung von QUIMS-Lehrpersonen 2014

(Roos, 2017, S. 81)

]
Bitte schétzen Sie grob ein, welcher Anteil Ihrer Schiilerinnen und Schiiler im jetzigen 2014
Moment die folgenden Stufenziele der Primarschule erreicht: Die Schiilerinnen und
Schiiler ... n M SD

...schreiben leserlich. 1323 3.08 .68
... schreiben in einem Tempo, das den Schreibprozess unterstiitzt 1245 257 71
(v.a. von Hand, teilweise auch mit der Tastatur). ' )
... kdnnen Texte verschiedener Genres (z.B. Erzahlung, Bericht, Anleitung) mit erkennbarer
Adressatenorientierung verfassen.
... kdnnen — angeleitet, teilweise auch selbststandig - verschiedene Strategien zur
Ideenfindung und zur Planung ihrer Texte anwenden.
... kdnnen ihre Texte — unter Anleitung, teilweise in kooperativen Situationen — inhaltlich und
sprachformal (iberarbeiten.
... kdnnen — unter Anleitung, teilweise in kooperativen Situationen — iber ihre Texte
nachdenken.

Antwortformat: 1=ca. ¥ der SuS; 2=ca. 2 der SuS; 3=ca. % der SuS; 4=alle SuS

1120 1.74 74

1159 2.04 82

1161 1.96 89

1178 2.08 89

Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

Basale

Schreibfahigkeiten

» Handschrift: wenn nicht
flissig, dann wenig Text;
wenn nicht lesbar, dann
Textqualitat schwer ein-
schatzbar

SR ST NS SRR 2. > Schweizer Lehrmittel, fiir Sekundarstufe | Vorschlage
viel Aufmerksamkeit darauf,

zu wenig kognitive Ressour- zur Lernstandserfassung
cen flr das eigentlich Wich-
tige

Flussiges Formulieren: > Schriftliches fliissiges Formulieren durch Aufwarm-
Wenn Sprachwissen nicht

ausreichend, weniger «sag- Ubungen anbahnen (QU IM S -Musteraufgaben)
bar».

> In erster Linie Lehrmittel (www.basisschrift.ch),
aber auch Musteraufgaben



Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

Basale Schule A: Wie kann flissiges Formulieren
Schreibfahigkeiten beurteilt werden?

« Handschrift: wenn nicht Die Aufgabe als Ausgangspunkt
flissig, dann wenig Text;
wenn nicht lesbar, dann
Textqualitat schwer ein-
schatzbar

Rechtschreibung: wenn zu
viel Aufmerksamkeit darauf,
zu wenig kognitive Ressour-
cen flr das eigentlich Wich-
tige

Fliissiges Formulieren:
Wenn Sprachwissen nicht
ausreichend, weniger «sag-
bar».

Wie viel
schreibt S?
Steigert er
sich?

1) Schreib den Ort «...» als Titel.
2) Schreib das Datum [...] dazu.
3) Denk dir drei Dinge aus, die man dort tut.

Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

> Lehrm|t.tel bleter.l. zwar Schreibstrategien
Strategien an, kdnnen
aber nicht recht zeigen, « Auf ein Repertorie zuriick-
wie diese explizit vermit- greifen kdnnen: » Musteraufgaben:
telt werden kénnen Wenn nur «Drauflosschrei- https://wiki.edu-ict.zh.ch/
ben» als Strategie, dann bei :
komplexen Aufgaben nicht qUImS/fOkusa/mua
zielfuhrend Mittelstufe - Schreibstrategien
e S | < Das eigene Schreiben - EBM_4140_ Soiegi. e Leawboan e Lose advebon. Sbkapiss
S ugoarihing i St ———r iy steuern: Wenn unzurei- 4448 e L PG e Pechg i bt
Zusammenlauunge?(.wznvam.k{ltek e——————— Chendes WiSSen uber Stra- :sziijjzzz:z:g:z:m:: :gzg:: ZJ:: :rzchgcscmc:tz schreiben_Beispiele
itk Gorpube — tegien, Vorgehen nicht an-
o e bt oaan — passbar
Prozessorientierung ohne expl. Verm. —
Textmuster als Modelle e
Inhalte schreibend verarbeiten p—
Grammatik C—




Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

_ E = Erdéffnung
P = Planen Was soll gemacht werden?

I = Ideen finden =5 50

Was braucht es dazu?

K = Kern
Welche Schritte muss man
ausfuhren?

R = Reihenfolge

SCH = Schreiben

+ = Uberpriifen

Schreibstrategien

» Auf ein Repertorie zuriick-

greifen kénnen:

Wenn nur «Drauflosschrei-
ben» als Strategie, dann bei
komplexen Aufgaben nicht
zielfuhrend

' Das eigene Schreiben

steuern: Wenn unzurei-
chendes Wissen Uber Stra-
tegien, Vorgehen nicht an-
passbar

Schule B: Wie muss ich mir

das vorstellen? Mogen die

SuS uberhaupt so zuhdren?

[Bild aus Video, bei der eine

LP «laut denkend» eine
Schreibaufgabe vorflhrt]

Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

» Lehrmittel enthalten i.d.R. viele gute Schreibaufgaben,
die auch situiert sind und bestimmte Leserlnnen im

Blick haben.

» Wie kann das Zusammenspiel von Schreibenden und
Lesenden im Klassenverband starker erlebbar gemacht

werden?

» Wie konnen wir als Lehrpersonen, als Schule evaluie-
ren, ob unsere SuS die Zielvorstellungen, wie sie auch
im Lehrplan 21 formuliert sind, erreichen?

> ...

Schreiben als

soziales Handeln

» Texte fiir / an Leserinnen

schreiben: Wenn Schreiben
vor allem als «korrekt und
schon schreiben» verstan-
den, dann Leserlnnen nicht
im Blick.

* Bei den Leserlnnen etwas

Bestimmtes bewirken wol-
len: Wenn kein Schreibziel
leitend, dann ausgesprochen
schwierig, einen guten Text
zu verfassen.



Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

Schule C: Ist das fur die Kindergarten Uberhaupt ein Schreiben als
relevantes Thema, wenn doch die Kinder noch nicht soziales Handeln
schreiben konnen?

* Texte fiir / an Leserinnen
schreiben: Wenn Schreiben

[Bild aus Video eines Kindergartens, das Kinder beim vor allem als «korrekt und

«Telefonspiel» zeigt, vgl. auch QUIMS-Musteraufgabe schén schreiben» verstan-

«Wer bist denn du?»] den, dann Leserlnnen nicht
im Blick.

* Bei den Leserlnnen etwas
Bestimmtes bewirken wol-
len: Wenn kein Schreibziel
leitend, dann ausgesprochen
schwierig, einen guten Text
zu verfassen.

Welches sind die exemplarischen Problemzonen?

Schule D: Was mussen Sek-SuS Uberhaupt konnen? Schreiben als
soziales Handeln

Entspricht ein solcher Text den Grundanspriichen in Klasse 77?

Wenn an einer Schule ca. 19% aller SuS einen solchen Text schreiben: * Texte fiir / an Leserlnnen

Was kénnen wir als Schule, als Lehrperson tun, damit diese SuS bes- schreiben: Wenn Schreiben

sere Texte schreiben kénnen? vor allem als «korrekt und

schon schreiben» verstan-

den, dann Leserlnnen nicht

“ . , , im Blick.

* Bei den Leserlnnen etwas
Bestimmtes bewirken wol-
len: Wenn kein Schreibziel
leitend, dann ausgesprochen
schwierig, einen guten Text
zu verfassen.




Wie kann ein Kollegium an der

Schreibforderung arbeiten?

Schulinterne Weiterbildung im Wandel

— Schulinterne Weiterbildung als gemeinsames Projekt von
Schulleitung, QUIMS-Beauftragten, Steuergruppe und externen
Fachpersonen

— Einen Schwerpunkt setzen und dabei doch von offenen Fragen
ausgehen

Ein bestimmtes «Prob-
lem» |6sen + dabei genau
beobachten + analysieren
(z.B. «Drauflosschreiben»
bei komplexen Aufgaben
hat unglnstigen Einfluss

auf Textqualitat)

Konkrete Materialien zur
Schreibférderung erhalten,

Ein «Schreib-Problem»
I6sen, z.B. Schreib-

die bei SuS zu mehr
Lerngewinn flhren

leistungen deutlich
verbessern




Schulinterne Weiterbildung im Wandel

— Schulinterne Weiterbildung als gemeinsames Projekt von
Schulleitung, QUIMS-Beauftragten, Steuergruppe und externen

Fachpersonen

— Einen Schwerpunkt setzen und dabei doch von offenen Fragen
ausgehen

— Verschrankung von Input-, Erprobungs- und Reflexionsphasen
uber einen langeren Zeitraum: mehrere Wochen bzw. Monate

— Im Rahmen des aktuellen QUIMS-Schwerpunkts: schulinterne
Weiterbildung mit externer Begleitung Uber den Zeitraum von
zwei Jahren oder langer

Erstes Jahr:
Weiterbildungsteile mit externer Leitung in Zusammenarbeit mit der Begleitgruppe y
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Gelingensfaktoren

Verschrankung von Input-, Erprobungs- und Reflexionsphasen

fachlicher Fokus und Weiterentwicklung fachdidaktischen

Lehrerwissens

N o g bk~ w

und Kollegen

Orientierung an den Ergebnissen der Lehr-/Lernforschung
Gelegenheiten zum Erleben eigener Wirksamkeit
Ruckmeldeformate und -gelegenheiten

relevante Lerngelegenheiten «close to the job»

Gelegenheiten zur intensiven Zusammenarbeit mit Kolleginnen

vgl. Referat von Frank Lipowsky, QUIMS-Netzwerktagung vom 7. November 2015

i - arn:
rzer Austausch mit Sitznachbarinnen und -nachb

PR : Ku i hulen?
Wen wie involvieren? & o entsprechende Erfanrungen in euren S¢

B e le
Welche Herangehensweise wirde sich fur euré Schu

eher eignen? -
. Welche Herangehensweisé w

bevorzugen?

iirdet ihr personlich

Nach einer ersten Weiterbildung mit
dem ganzen Kollegium:

Praxisauftrag, den alle Lehrperso-
nen umsetzen und anschliessend an
einem Treffen zum Erfahrungsaus-
tausch diskutieren.

Nicht alle Lehrpersonen von Anfang an gleich
involvieren, sondern z.B. ...

1. Wenige «Pionierlehrpersonen» arbeiten mit externen
Fachpersonen an einem Aspekt der Sprachférderung.

2. Externe Fachpersonen begleiten einzelne
Lehrpersonen bei der Unterrichtsvorbereitung.
Erfahrungen werden diskutiert und ausgewertet.

3. Auswahl von Beispielen, die mit dem Kollegium
vorgestellt werden.

4. In einem nachsten Schritt werden weitere
Lehrpersonen involviert.




«Das klingt alles gut. Meine Schule ist aber noch mit anderem beschaftigt.
Wie fange ich am besten an, mich ins Thema einzuarbeiten?»

— Anlasse der QUIMS-Veranstaltungsreihe besuchen

— Leitfrage: Was ist das genauere «Problemy» aus meiner Erfah-
rung, mit meinen jetzigen SuS? Welchem Foérderbereich lasst
sich das zuordnen?

» Ausgehend von einer Musteraufgabe daran arbeiten: den
Ansatz der Musteraufgabe genauer kennen lernen und
einsetzen ...

— Eine Mdglichkeit suchen — z.B. in einer Stufensitzung — kurz von
meinen Erfahrungen zu berichten. Dabei sowohl Gelungenes als
auch Stolpersteine ansprechen.

Zur Frage der Nachhaltigkeit

von schulinterner Weiterbildung




Am Thema bleiben: Sicherungsziele festlegen

]
— Sicherungsziele auf der Ebene des Unterrichts

— Sicherungsziele auf der Ebene der Schule

WICHTIG: Schnittmengen mit anderen Themen im Blick haben:
z.B. Weiterbildung zum Lehrplan 21

21

Ein Beispiel: Soziale Praxis / Aufbau von Textsortenwissen (Primarstufe)

Sicherungsziele Ebene Unterricht

— In der 1. Klasse werden mindestens zweimal pro Jahr Textvergleiche (mit Mustertexten
der Lehrperson oder Schulertexten) durchgefuhrt. Dafur wird ein Text in zwei
unterschiedlichen Versionen vorgestellt. Die beiden Versionen werden im Gesprach
verglichen und es werden dabei textsortenspezifische Merkmale herausgearbeitet.

— Ab der 2. Klasse wird ebenfalls mindestens zweimal pro Jahr ausgehend von einem
Textvergleich ein Gesprach gefuhrt.
Mit dem anschliessend erteilten Schreibauftrag werden die Schulerinnen und Schuler
aufgefordert, die herausgearbeiteten textsortenspezifischen Merkmale beim Schreiben
eines eigenen Textes einzubeziehen.

Sicherungsziele Ebene Schule

— Zweimal pro Jahr werten die Lehrpersonen ihre Erfahrungen an einer Stufensitzung aus.
Dies geschieht ausgehend von ausgewahlten Schulerbespielen und — wenn maoglich —
¥ideoaufnahmen, die Einblick in den Unterricht geben.



Sicherungsziele als handlungsleitendes Instrument?

1.
2.

23

Abhaken vs. in den Unterricht integrieren

Far sich allein vs. kommunikativ im Team aushandeln
«Isoliert» vs. «Wie wirkt sich das aus?» (auf Ebene Schule —
Lehrperson — SuS)

«Geringe Halbwertszeit» (viel personeller Wechsel) vs. geklarte
Verantwortung

Die Schulleitung in der Rolle als padagogische
Leitung

Fragen der externen Fachpersonen an die Begleitgruppe einer
Schule gegen Ende der schulinternen Weiterbildung:

24

1.

Wie wird die Umsetzung der Sicherungsziele begleitet bzw.
kontrolliert?

Wie kann die Schulleitung das Thema der Weiterbildung im
Alltag «im Auge behalten»?



Ein Beispiel -
Ausschnitt aus der Dokumentation einer Schule, die zeigt, wie die
Schulleitung ihr Rolle als padagogische Leitung wahrnimmt

— Die Schulleitung informiert sich anhand des Protokolls zu den Stufensitzun-
gen Uber die Durchflihrung der Praxisauftrage und den Austausch zu den
Sicherungszielen. Sie bespricht mit dem QUIMS-Team, ob Bedarf besteht,
eine interne oder externe Fachperson beizuziehen, um sprachdidaktische
Fragen zu diskutieren bzw. aufzufrischen.

— Ausserdem fragt die Schulleitung an Mitarbeitergesprachen nach
Erfahrungen und konkreten Beispielen (auch Material) aus der Umsetzung
der Sicherungsziele. Die Lehrpersonen werden jeweils im Voraus darauf
aufmerksam gemacht, dass dies ein Punkt im Mitarbeitergesprach ist.

25

Eine Art Fazit




Mehrere Ansatzpunkte fur Schul- und
Unterrichtsentwicklung

Auftrag

Unterstiitzung (vor,
wihrend, nach)

Instruktion

Gute Auftrage allein oftmals nicht ausreichend
fur Unterrichts-und Schulentwicklung

27

Schreibforderung als Unterrichts- und
SCh U IentW|Ck| U ng Welche Kompetenzen /

Einstellungen zeigen die

SuS?

Worin besteht die Wirkung Welche Unterstiitzung

brauchen die LPs, um die
SuS zu unterstitzen?

mit Blick auf die ge-
troffenen Massnahmen?

Aufgaben zum
Sprachenlernen

[Timperley, 2011]

iy natinzn el o S Wie setzen dies die LPs in

inrem Unterricht um?

teil? Welche Schwierig-
keiten zeigen sich?

28



Workshops

]

1. Zyklus 1 — Claudia Neugebauer
2. Zyklus 2 — Tim Sommer

3. Zyklus 3 — Afra Sturm

29

LAB-JO10
LAB-KO010
LAB-K080



