Schreibaufgaben situieren und profilieren
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0  Einleitung

In unserem Beitrag gehen wir der Frage nach, wie gute, d. h. lernférderliche
Schreibaufgaben aussehen konnten. Oder anders ausgedriickt: Wir fragen nach
den Bedingungen von schreibdidaktischen Settings bzw. Schreibarrangements,
die Textformen in besonderer Weise zu forderlichen Lernformen machen. Aus-
gehend von einer modernen, auch den Schreibprozess und die Schreibentwick-
lung berticksichtigenden Schreibdidaktik skizzieren wir zunédchst allgemeine
Bedingungen guten Schreibunterrichts, bevor wir dann sog. ,, Aufgaben mit Pro-
fil” vorstellen. Darunter verstehen wir solche Aufgaben, die den Lernprozess in
einen authentischen und sozialen Kontext einbetten, in dem das Schreiben einen
fur die Schiiler/innen erkennbaren Sinn bekommt. Schreiben findet hierbei in-
nerhalb einer sozialen Interaktion statt. Sodann referieren wir die ermutigenden
Ergebnisse einer empirischen Pilotstudie, die die Wirkung unterschiedlicher
Aufgaben in zweiten Schuljahren erhoben hat. Dabei zeigt sich, dass Aufgaben
mit Profil sich tendenziell positiv auf die Schreibleistungen aller Schiiler/innen
auswirken, d. h. unabhdngig von Geschlecht, Erstsprache und sozialem Status.

1 Schreiben lehren und lernen

Im folgenden Absatz soll gezeigt werden, dass in der Geschichte der Schreibdi-
daktik die Wirkung von Schreibaufgaben auf die Lerner weder theoretisch noch
empirisch im Fokus stand.

Schreiben lehren ist seit langem Thema der einschldgigen Disziplinen, zunéchst
im Rahmen der Rhetorik, spdter der Aufsatzlehre und seit einiger Zeit der em-
pirischen Fachdidaktik, und hier der Schreibdidaktik. In seiner Geschichte des
deutschen Aufsatzes hat Otto Ludwig (1988) eindrucksvoll nachgezeichnet, wie
sich der Schulaufsatz bis zum Ende des 18. Jahrhunderts zunichst einmal als ei-
genstdandiger Unterrichtsgegenstand etablieren musste. Bis zu diesem Zeitpunkt
war das Schreiben funktional eingebunden in die rhetorische Praxis und diente
der Vorbereitung der Rede, die Ziel und Abschluss des Schreibens bildete. Die
miindliche Rede als wesentlicher Teil der 6ffentlichen Auseinandersetzung kon-
stituierte so den Handlungsrahmen, auf den hin zu planen und zu formulieren
war. Hier fanden die Schreiber/innen Adressaten, Thema und Zielsetzung, aus
denen sie nicht nur im Planungsprozess schopfen, sondern im Vortrag zugleich
die Wirkung in der Interaktion erfahren konnten. Mit der Etablierung eines ei-
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genstandigen Aufsatzunterrichts am Gymnasium dnderten sich nicht nur die
Rahmenbedingungen, sondern auch die Lernbedingungen. An die Stelle der
urspriinglichen miindlichen Auseinandersetzung trat nun als zentrales Ziel die
schriftliche Abhandlung eines strittigen Sachverhaltes. Gefordert war eine argu-
mentative Auseinandersetzung mit einem Problem, die Begriindung einer eige-
nen Position in Vorbereitung auf ein (philologisches) Studium.

Aus dieser schulischen Praxis heraus hat sich dann der traditionelle, stark an
der sprachlichen Form orientierte Aufsatzunterricht entwickelt, der seinen viel-
leicht deutlichsten und bekanntesten Ausdruck in den sechs traditionellen Auf-
satzarten findet: Erzidhlung und Bericht, Schilderung und Beschreibung sowie Ab-
handlung und Erérterung. Sie bilden nach wie vor die prototypischen schulischen
Textformen, auch weil ihnen in gewisser Weise alltdgliche Textfunktionen bzw.
sprachliche Handlungsmuster entsprechen. Mit der Verfestigung zu einem Cur-
riculum geriet jedoch ihre didaktische Funktion als Textform, als Lernaufgabe
in der Schreibentwicklung zunehmend aus dem Blick. Die Aufsatzarten wurden
zum Selbstzweck, ihre sprachlichen Formen absolut gesetzt und so von ihrer di-
daktischen und damit letztlich pragmatischen Funktion entbunden. Verbunden
damit war ihre Entfremdung vom lernenden Subjekt, das mit den korrespondie-
renden Schreibaufgaben kein Ziel mehr zu verbinden wusste. Ohne erkennbares
Ziel und ohne identifizierbaren Adressaten fehlt dem Schreibprozess jedoch ein
wichtiges Steuerungsmoment, das in dem Modell von Hayes/Flower (1980) als
Wissen tiber die Adressaten und als Zielsetzung enthalten ist.

Aus der Unzufriedenheit mit und den Unzulédnglichkeiten dieser Art des Auf-
satzunterrichts erwuchs eine Reihe von Gegenbewegungen, die jede fiir sich
unterschiedliche Aspekte des Schreibens wieder in ihr Recht einzusetzen ver-
suchte. In der hier gebotenen Kiirze kann man sagen, dass das Freie Schreiben
die vielleicht radikalste Antwort darstellt, indem es alle Beschrankungen aufgab
und es dem Lerner iiberliefs, wann, wie und woriiber er schreiben wollte - oder
auch nicht; hier hat der Erlebnisaufsatz seinen Ursprung. Der Kommunikative
Aufsatzunterricht hatte sich zum Ziel gesetzt, den Leser wieder in das Handeln
mit Sprache in sozialer Interaktion zurtickzuholen, indem ftir moglichst authen-
tische Adressaten geschrieben werden sollte. Und das Kreative Schreiben schliefs-
lich setzte stark auf den Prozess der Ideengenerierung und die Schaffung neuer
Formen, indem ungewohnliche, anregende Schreibsituationen geschaffen wur-
den. Gemeinsam ist allen bislang vorgestellten Ansdtzen zweierlei: zum einen
die Konzentration auf je einen Aspekt des Schreibens, und zum anderen ein Feh-
len an empirischer Uberpriifung. Die Wirkung der vorgestellten Konzepte auf
den Erwerb und die Entwicklung von Schreibfdhigkeiten wurde nicht erhoben
(vgl. aber Winter 1998).
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Mit der Rezeption der anglo-amerikanischen Schreibforschung in den 80-er Jah-
ren des 20. Jahrhunderts fasste die Empirie auch in der Schreibdidaktik Fufs;
terminologisch findet das seinen sichtbaren Ausdruck im Wandel von der Auf-
satz- zur Schreibdidaktik. In Bezug auf die didaktischen Konzepte der Folgezeit
ergeben sich hieraus zwei wesentliche Konsequenzen, die sich unter dem Stich-
wort der Prozessorientierung zusammenfassen lassen: zum einen wird nun der
Prozess der Textproduktion - das Schreiben selbst - wieder zum Unterrichts-
gegenstand; nicht nur der fertige Text, sondern auch der Weg dorthin ist Un-
terrichtsgegenstand. Bis hin zu den Bildungsstandards der KMK von 2004 und
den Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung der KMK (EPA)
von 2002 findet sich die Forderung nach Berticksichtigung des Schreibprozesses.
Der zweite Aspekt der Prozessorientierung bezieht sich auf den Entwicklungs-
prozess. Aus einigen Entwicklungsstudien (Bereiter/Scardamalia 1987; Augst/
Faigel 1986; Becker-Mrotzek 1997; Augst et al. 2007) wissen wir, dass der Schreib-
erwerb einer eigenen Entwicklungslogik folgt, die in der Pubert&dt mit der litera-
len Orientierung, d. h. der Fahigkeit, ganz im Medium der Schrift zu handeln,
einen vorldufigen Abschluss findet. Die Einsicht, dass diese Reihenfolge einer
Sachlogik folgt und auch durch didaktische Mafinahmen nur bedingt verdandert
werden kann, hat u. a. die didaktische Konsequenz, den Unterricht dem jeweils
folgenden Entwicklungsschritt anzupassen.

Weitgehend unerforscht ist bislang der Zusammenhang von Schreibunterricht
und Schreibentwicklung. Diejenigen Faktoren oder Faktorenbiindel, die die Ent-
wicklung befoérdern, sind empirisch noch nicht oder nur in Studien mit vergleich-
bar kleinen Stichproben, oft in Trainingsstudien, belegt. Wir kennen aber aus der
empirischen Unterrichtsforschung die Kriterien guten Unterrichts, die generell
zu besseren Lernergebnissen beitragen. Konsens herrscht dartiber, dass es den
einen guten Unterrichtsstil nicht gibt; im Rahmen der sog. Angebots-Nutzungs-
Modelle wird beschrieben, welche fachertibergreifenden Giitekriterien es gibt,
von denen die Schiiler/innen dann entsprechend ihrer Fihigkeiten Gebrauch
machen. Hierzu gehoren nach Helmke/Klieme (2008, 305) etwa die folgenden:

e Strukturiertheit und Klarheit des Unterrichts

e Schiilerorientierung und individuelle Unterstiitzung

e Forderung aktiven und selbstdndigen Lernens

e Sicherung des neu erworbenen Wissens durch intelligentes Uben

e Passung von Unterrichtsangebot und Lernvoraussetzung

e Angemessene Variation der Methoden und Sozialformen

Allerdings, und das muss einschridnkend hinzugeftigt werden, stammen diese

Ergebnisse bislang tiberwiegend aus der anglo-amerikanischen Forschung, die
sich auf eine eigene Schul- und Lernkultur bezieht; auflferdem wurden sie in
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Deutschland bislang v. a. im naturwissenschaftlichen Unterricht umgesetzt und
zumeist durch Befragungen - und nicht durch Unterrichtsbeobachtungen - er-
mittelt. Das bedeutet, dass sowohl ihre fachspezifische Konkretisierung als auch
ihre empirische Uberpriifung im Unterricht noch aussteht. Insofern bilden die
Giitekriterien guten Unterrichts zusammen mit den Modellen der Schreibfor-
schung zum Erwerb von Schreibkompetenz die theoretische Grundlage fiir die
Formulierung forschungsleitender Fragestellungen und Hypothesen, wie wir sie
im folgenden Punkt fiir die Schreibdidaktik entwickeln wollen.

2 Aufgaben mit Profil

Unser theoretisches Konstrukt eines schreibforderlichen Unterrichts fassen wir
in dem Terminus ,, Aufgaben mit Profil” begrifflich zusammen. Darunter verste-
hen wir Schreibaufgaben, die so klar konturiert und profiliert sind, dass sie fiir
die Lerner/innen in einem klar erkennbaren und nachvollziehbaren Handlungs-
zusammenhang stehen bzw. einen solchen abbilden. Das ldsst sich handlungs-
theoretisch sehr gut begriinden. Schreiben im Sinne von Textproduktion ist eine
spezifische sprachliche Handlung, die mit den Mitteln der Schriftlichkeit ganz
unterschiedlichen Zwecken dienen kann.

Sprachliche Handlungen - ob miindlich oder schriftlich - dienen der Bearbei-
tung oder Bewiltigung i. w. S. kommunikativer Aufgaben und Probleme in der
sozialen Interaktion (vgl. auch Rehbein 1977). Insofern sprechen Hayes/Flower
(1980) zurecht vom Schreiben als Problemldsen. Bezogen auf das Individuum
bedeutet das, dass sich in einer bestimmten Situation ein Handlungswiderstand,
eben das Problem, zeigt, das zur Ausbildung der Motivation fiihrt, dieses durch
eine (schrift-)sprachliche Handlung zu 16sen; in einem weiteren Schritt wird
dann ein entsprechender Plan gebildet - oder ein vorhandener in Form von kon-
ventionellen Handlungsmustern adaptiert -, um dann schliefilich im néchsten
Schritt ausgefiihrt zu werden. Dabei konnen wir auf sprachliche Handlungsmus-
ter zuriickgreifen, auf bewéhrte Verfahren zur Bewiltigung wiederkehrender
kommunikativer Problemlagen; vergleichbar den grammatischen Strukturen
verfiigen wir auch tiber Handlungsstrukturen in Form der Handlungsmuster; im
Schriftlichen sind dies die traditionell als Textsorten bezeichneten Textarten. Fiir
das Schreiben kommt als spezifische Handlungsbedingung die ,, Zerdehnung der
Sprechsituation” (Ehlich 1983) hinzu, d. h. das Auseinanderfallen von Textpro-
duktion und -rezeption; Schreiber und Leser sind zeitlich und/oder rdumlich
getrennt. Fiir Schreibanfanger ist damit vor allem die Trennung vom Adressaten
seiner Aufierungen sowie seinen Reaktionen, Fragen und Riickmeldungen ver-
bunden, die ansonsten wesentlich zum Fortgang des Gesprachs beitragen. An
die Stelle des realen, sichtbaren Gesprachspartners tritt ein lediglich vorgestellter
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Leser, was gerade jiingeren Schreibern aufgrund der sich gerade erst entwickeln-
den sozialen Kognition Schwierigkeiten bereitet.

Vor diesem Hintergrund miissen Schreibaufgaben bestimmte Bedingungen er-
tillen, damit sie sinnvolle, lernférderliche Schreibprozesse anregen. Sie miissen
den Schreibauftrag so situieren, dass die Lerner darauf mit einer sinnvollen Text-
form reagieren konnen, oder anders ausgedriickt: das didaktische Setting formt
den Text der Lerner. Zu den Bedingungen sinnvoller schreibdidaktischer Set-
tings zdhlen u. E.:

e Der zu schreibende Text muss fiir die Schiiler/innen eine identifizierbare
Funktion erfiillen; sie miissen erkennen konnen, welches kommunikative
Problem damit bearbeitet werden soll. Denn nur wenn sie das Ziel und die
Adressaten ihres Textes kennen, kénnen sie sinnvolle Entscheidungen tiber
den Aufbau, den propositionalen Gehalt und die Auswahl der sprachlichen
Muster und Mittel treffen.

e Des Weiteren miissen die Schiiler/innen Gelegenheit haben, sich das erfor-
derliche Weltwissen, aber auch von Fall zu Fall einschlédgiges sprachliches
Wissen, anzueignen, damit sie wissen, wortiber sie schreiben koénnen und
sollen.

e  Die Schiiler/innen miissen die Gelegenheit bekommen, ihren Text in einem
Kontext sozialer Interaktion zu verfassen. Eingebettet in eine soziale Situ-
ation konnen vor allem junge Lerner die Zerdehnung der Sprechsituation
leichter tiberwinden.

e  Und schliefslich miissen sie Gelegenheit haben, die Wirkung ihres Textes auf
die Leser zu uiberpriifen, so wie sie es aus der miindlichen Kommunikation
gewohnt sind (einigermafien etabliert haben sich in diesem Zusammenhang
sogenannte ,Schreibkonferenzen™).

Sind diese Bedingungen erfiillt, kann von gut profilierten Aufgaben gesprochen
werden, von denen wir annehmen, dass sie das Schreibpotential aller Schiiler/
innen zu entfalten vermogen.

Am Beispiel einer Bastelanleitung soll die Profilierung im Folgenden knapp skiz-
ziert werden. Die Schiiler/innen einer zweiten Klasse erhalten die Aufgabe, eine
Bastelanleitung fiir eine Fingerpuppe fiir ihre Parallelklassen zu verfassen. Eine
Fingerpuppe ist eine aus Papier ausgeschnittene und bemalte Figur, mit der mit-
tels der Finger gespielt werden kann:
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Abb. 1: Fingerpuppen

In einem ersten Schritt lernen die Schiiler/innen, angeleitet durch die Lehr-
person, die Herstellung der Fingerpuppen, fertigen eigene an und haben Gele-
genheit, damit zu spielen. Auf diese Weise bauen sie sich das notige Welt- und
Handlungswissen auf. Dann erhalten sie die Aufgabe, eine Bastelanleitung fiir
die Mitschiiler/innen der Parallelklasse zu verfassen, damit sich diese auch Fin-
gerpuppen basteln konnen. Die Anleitung soll leicht verstandlich und eindeutig
formuliert sein. In einem weiteren Schritt beobachten sie dann ihre Mitschiiler/
innen, wie sie mit der Anleitung zurecht kommen und sprechen mit ihnen da-
riiber. Dabei werden Vorschlidge fiir Textrevisionen ausgetauscht und diskutiert.
Der letzte Schritt besteht in einer gemeinsamen Reflexion in der Klasse tiber den
Schreibprozess und die Qualitdtsmerkmale von solchen anleitenden Texten.

Einen Eindruck von den Schiilertexten bietet das folgende Beispiel von Monika,
2. Schuljahr, Ende des ersten Schulhalbjahrs. Die Verfasserin des Textes besucht
die Grundschule in der Schweiz. Verschriftlichungen wie etwa ,Manzgoel” refe-
rieren auf den im Rheintal gesprochenen Dialekt. Gemeint ist damit ein ,M&ann-
chen”, im Rheintalerdialekt ein ,Mannsgoggel”.

Spielzaugpupe

1 Male mit einem Bleistift einen Manzgoel
For 2 Schneide in aus 3 Schneide

in 1 Bein ein loch und in das andere Bein
etwa glei gross wie die Finger 4 Mit dem
Zeige finger und Mitel finger in die
Locher und ein giimeli herum. Und

Male sie an. Und fertig ist die spilzdg-Pupe
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Bsp. 1: Instruktion von Monika, 2. Schuljahr

3  Explorative Studie ,Aufgaben mit Profil”

Bereits in den Jahren 2005/2006 wurde das am Beispiel der Fingerpuppe dar-
gestellte didaktische Setting in einer explorativen Studie in der Schweiz erprobt
(vgl. Bachmann et al. 2007). Untersucht wurde der Einfluss von Aufgabenstruk-
turen auf die Realisation bestimmter Schreibfdhigkeiten von Schreibanfanger/
innen (2. Klassen, N = 56). Die Ergebnisse der Studie weisen darauf hin, dass
gut strukturierte und tief in soziale Interaktion eingebettete Aufgabenstellungen
insbesondere die Ausdifferenzierung anspruchsvoller pragmatischer Schreibfa-
higkeiten positiv beeinflussen. Als zweiter wichtiger Befund zeigte sich, dass gut
strukturierte Aufgabenstellungen - so genannte , Aufgaben mit Profil” - ungtin-
stige Startbedingungen wie etwa , Bildungsferne” oder , Deutsch als Zweitspra-
che” zu Teilen kompensieren konnen.

3.1 Eckdaten zu der Studie und ihrem Design

Im Fokus der Studie standen neben der Bedeutung der Aufgabenstellung fiir
die frithe Realisation bestimmter Schreibfdhigkeiten auch Fragen zum Zusam-
menhang zwischen miindlicher und schriftlicher Textproduktion. Dieser Aspekt
wird im Folgenden nicht behandelt. Fiir unseren Zusammenhang zentral waren
die folgenden Fragestellungen:
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e Begtinstigen , Aufgaben mit Profil” die frithe Realisation anspruchsvoller
funktional-pragmatischer Schreibfdhigkeiten?

e Beeinflussen Aufgabenstrukturen grundsédtzlich die Realisation bestimm-
ter Schreibfdhigkeiten - also tiber den Bereich funktional-pragmatischer
Schreibfahigkeiten hinaus?

e Beeinflussen Aufgabenstrukturen die Realisation unterschiedlicher und un-
terschiedlich anspruchsvoller Schreibfdhigkeiten in gleicher Weise?

e Beeinflussen Aufgabenstrukturen die Realisation unterschiedlicher Schreib-
fahigkeiten unabhingig von bestimmten Personenmerkmalen?

Die Stichprobe umfasste drei 2. Klassen in der Schweiz und im Fiirstentum
Liechtenstein. Die Schreibanfénger/innen schrieben zu drei mit Blick auf ihre
Strukturiertheit und Einbettung in soziale Interaktion unterschiedlich stark pro-
filierten Aufgabenstellungen. Es handelte sich dabei um einen , Bericht zu einem
Unfallhergang”, eine , Einladung zur Kunstausstellung im Klassenzimmer” und
um eine , Anleitung zur Herstellung einer Fingerpuppe”. Diese letzte und am
starksten profilierte Aufgabenstellung wurde bereits dargestellt.

Bei der ,Einladung zur Kunstausstellung” handelte es sich insofern um eine au-
thentische Aufgabenstellung, als mit den Einladungsschreiben die Eltern und
Geschwister zu einer Ausstellung eingeladen wurden. Eine vertiefte Auseinan-
dersetzung mit den verschiedenen Textqualitdten der Einladungskarten fand
aber nicht bzw. mehr oder weniger zufillig am Familientisch statt. Beim dritten
Schreibanlass, dem ,,Unfallbericht”, diente ein Bild tiber einen Unfall aus dem
Lehrmittel ,Mimi, die Lesemaus” als Vorlage. Die drei Lehrpersonen besprachen
die Situation auf dem Bild mit ihren Klassen. Fuir die Schreibphase wurden die
Kinder angehalten, einem Polizisten den Unfallhergang im Sinne einer Zeugen-
aussage zu berichten. Diese Aufgabenstellung war durchaus nicht anspruchslos,
aber trotzdem die am wenigsten profilierte. Gleichzeitig war es aber auch die,
welche in der Einschédtzung der drei Lehrpersonen der Praxis des Schreibens auf
der Unterstufe am nédchsten kam.

Fiir die Untersuchung unserer Fragestellungen standen - nach dem Wegtall der
Texte zum Einladungsschreiben' - gesamthaft 112 Texte fiir die Analyse zur Ver-
fiigung. Diese Texte wurden in drei Analysedurchgidngen auf drei Dimensionen
hin untersucht:

1 Bei diesem Schreibanlass war - im Gegensatz zu den beiden anderen - der Einfluss
der Lehrpersonen auf Form und Inhalt der Texte offensichtlich so grof3, dass die Texte aus
der Analyse ausgeschlossen werden mussten.
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e formal-basale Schreibfdhigkeiten
Dieses Analyseinstrument umfasst die im Diskurs als konstitutiv behaupteten Di-
mensionen des Erwerbs orthographischer Schreibfihigkeiten: (a) Grof3- und Klein-
schreibung, (b) Arbeit mit dem Laut-Buchstaben-Prinzip und (c) Arbeit mit dem
Sichtwortschatz (vgl. z. B. Kuttel 2003; Thomé 2003).

e funktional-pragmatische Schreibfihigkeiten
Dieses Analyseinstrument umfasst komplexe literale Fahigkeiten wie etwa die Arbeit
mit kohdrenzstiftenden sprachlichen Mitteln oder die Antizipation der Bediirfnisse
des Adressaten (vgl. z. B. Bachmann 2002, 2005; Feilke/Schmidlin Hgg. 2005; Becker-
Mrotzek 2006).

e Textfunktionen/Textformate
Fiir die Erfassung der Arbeit mit den Textfunktionen bzw. Textformaten ,Bericht”
bzw. , Instruktion” sttitzten wir uns auf empirisch gut tiberpriifte Kriteriensammlun-
gen (vgl. insbesondere Baurmann 2002; Blumenstock 2003).

Bei den Schiiler/innen der Stichprobe wurden folgende Personenmerkmale er-
hoben: Geschlecht, Schulsprache (L1 oder L2) und der soziookonomische Status.

Die statistische Auswertung erfolgte mit dem Statistikprogramm SPSS (Versi-
on 11.0.4). Zundchst wurden die Daten mittels Haufigkeitsauszdhlung berei-
nigt. Anhand deskriptiver Datenanalyse wurden die Dimensionen formal-basale
Schreibfihigkeit, funktional-pragmatische Sprachfihigkeit und Textfunktionen/Textfor-
mate beschrieben. In einem weiteren Schritt wurde die Korrelationen zwischen
formal-basaler Schreibfdhigkeit, funktional-pragmatischer Sprachfdhigkeit
und Textformaten betrachtet. Diese Dimensionen wurden mittels Spearman-
Rangkorrelationen zueinander in Beziehung gesetzt.” Die Grofse der Stichprobe
(N =56) und der Umfang des (verwertbaren) Textkorpus’ (N = 112) sind beschei-
den. Die Ergebnisse der Studie diirfen lediglich als , Trendmeldungen” verstan-
den werden und sind nicht représentativ. Sie geben aber wichtige Hinweise auf
Zusammenhinge, welche in spdteren Studien mit deutlich grofieren Stichproben
tiberpriift werden konnten.

Im Folgenden werden die Ergebnisse zu den vier weiter vorne dargestellten zen-
tralen Fragestellungen in der gebotenen Kiirze dargestellt und kommentiert.

2 Da nicht von einer Normalverteilung der abhdngigen Merkmale (formal-basale
Schreibfdhigkeit, funktional-pragmatische Schreibfdhigkeit und Textformate) ausgegan-
gen werden kann, wurde der U-Test nach Mann-Whitney (vgl. Weinbach/Grinnell 2000,
240) angewendet, um den Einfluss der Wirkfaktoren Geschlecht, soziookonomischer Sta-
tus und Deutsch als Zweitsprache auf die Dimensionen formal-basale Schreibfihigkeit,
funktional-pragmatische Schreibfahigkeit und Textformate zu untersuchen.
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3.2 Die wichtigsten Ergebnisse

o, Aufgaben mit Profil” provozieren die friihe Realisierung anspruchsvoller
funktional-pragmatischer Schreibfihigkeiten.

Dieses Ergebnis wird am ausfiihrlichsten kommentiert und dokumentiert, weil es
auf das Potenzial von , Aufgaben mit Profil” fiir die frithe Realisation anspruchs-
voller Schreibfahigkeiten referiert. In den Bastelanleitungen fiir die Fingerpuppe
finden sich nicht nur viele, sondern auch viele anspruchsvolle kohdrenzstiftende
sprachliche Mittel (zum Begriff vgl. Bachmann 2002). Mit Blick auf die gdngigen
Modelle der Schreibentwicklung (vgl. z. B. Bereiter/Scardamalia 1987b; Feilke
1996) ist dieses Ergebnis klar erwartungswidrig.

In den Bastelanleitungen finden sich Textstellen, in denen die Aufmerksamkeit
des Adressaten gezielt gelenkt und dieser in seiner Rezeption gesteuert wird. In
anderen Texten finden sich Hinweise auf besonders heikle Handlungsschritte.
In wieder anderen Texten fillt die Markierung der einzelnen Handlungsschritte
auf. Spannend sind auch bestimmte Titel (nicht vorgegeben und nicht model-
liert seitens der Lehrpersonen), welche auf die anleitende Funktion des Textes
verweisen. Es wird mit Klammern gearbeitet. Interessant sind auch Sequenzen,
welche gleichsam animierenden Charakter haben, indem sie auffordern, mit
der Fingerpuppe zu spielen. Die oben beschriebenen Textqualitdten sollen im
Folgenden mit Ausziigen aus den Anleitungen der Zweitkldssler/innen doku-
mentiert werden. Zuerst aber noch einige auf das gesamte Textkorpus bezogene
Hinweise. Gesamthaft wurden 58 Bastelanleitungen geschrieben. Immerhin 18
Texte weisen einen Titel auf, lediglich 16 Texte zeigen keinerlei Textgliederung.
3 Texte zeigen Formen einer nicht markierten Textgliederung (z. B.: pro Satz bzw.
Handlungsschritt eine neue Zeile), 39 Texte weisen eine markierte Textgliede-
rung auf (meist Nummerierung der Handlungsschritte). Schon allein diese gene-
rellen Ergebnisse tiberraschen. Sowohl Titel wie Formen der Textstrukturierung
verweisen auf ein gewisses Mafs an Orientierung am Leser, sind unauffillige,
aber wirkungsvolle Mittel der Rezeptionssteuerung.

Im Folgenden werden bestimmte funktional-pragmatische Textqualitdten mit
Belegstellen aus dem Textkorpus dokumentiert. Die Texte der Schiiler/innen
wurden dabei nicht orthographisch bereinigt. Korrigierend eingegriffen wurde
nur, um die Lektiire der aus dem Textganzen isolierten Beispiele zu sichern. Die
Namen in Klammern sind Alias-Namen. Die Textstellen werden unter vier As-
pekten gebtindelt:

Beispiele zum Aspekt ,, Aufmerksamkeitslenkung/heikle Handlungsschritte”:

,mach einen grosses loch in die beiden fus aber nicht ser unten” (Aron)

»aber zuerst das bein biicken (das ist schwierig.)” (Andri)
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»Der Kreis mus groser als der Zeigefinger und den Mitelfinger sein.” (Enzo)

2. Die locher machen aber achte gudrauf als du genau sogross die l6cher machst
wie deine Finger.” (Christian)

»2. dan ein loch machen bei den Fiissen ganz unten dan das loch aus probiren”
(Bela)

,,... dan mit den Gumi Anzihen den Daumen bleibt drausen.” (Ruth)

Beispiele zum Aspekt ,, Handlungssteuerung, Kontrollpunkte”:

,nachher kommt das schwirige teil unten bei der Fiise” (Felizia)
1. Die Schablone nachmalen und ja nicht die Locher nachmalen.” (Andri)

»dann schneide zwei kreise in den Hosen das du dein zeig Finger und mitel
Finger mus in die Locher hinein pasen” (Sarah)

»dan schneidestu das Méanchen aus gut [Hervorhebung durch Verf] jetzt
schenidest du ein Loch in die Beine” (Elias)

,1. Du brauchst. Eine Bleistift. Eine Schere. und Filzstift oder Farbstift. Wir
geben dir eine Schablone und ein gelbe Papier.” (Amira)

»~wenn du fertig bist dan Schneidest du aus wenn du fertig warst Zeichnest du
und zum schlus nims du ein gumi” (Fiona)

Beispiele zum Aspekt ,, Zum Spielen animieren™:
»und fertig ist die spilzdgpupe” (Monika)
,Die Finger in die 2 Locher steken. (und laufen.)” (Christine)
»9.Und jetzt bist du fertig und jetzt hast du eine Teater Puppe” (Rebekka)
,6. dan Spiel.” (Selina)

Beispiele zum Aspekt , Titel”:

»~Anleitung vom Spilzeug” (Kaspar)
»Die Spielzugfingerpuppen” (Amira)

,zum Basteln ein Clown” (Fiona)

Die zwei abschliefenden Beispiele sollen dokumentieren, wie die Aufgaben-
stellung auf der Ebene , Ganztext” gelost wurde. Beide Texte zeigen funktional-
pragmatische Qualitdten. Realisiert werden diese aber auf sehr unterschiedliche
Art und Weise. Deutlich gemacht werden soll mit den beiden Ganztexten aber
auch, dass die Texte der Stichprobe durchaus auch Zeichen einer fiir die Alters-
stufe eher erwartbaren expressiv-assoziativen Schreibhaltung aufweisen.
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1. Die Schablone nachmalen und

ja nicht die Locher nachmalen.

2. Der gezeichnete Clown ausschneiden.
3. Die Locher zeichnen und dann
ausschneiden aber zuerst das bein
bticken (das ist schwierig.)

4. Alles Ausmalen.

[Andris Bastelanleitung, orthographisch nicht bereinigt]

Andri orientiert sich mindestens in drei Textsequenzen explizit am Adressaten
und antizipiert dabei dessen Informationsbediirfnisse genau (,,ja nicht die Locher
nachmalen”, ... aber zuerst ...”, , das ist schwierig”). Daneben finden sich Text-
passagen, in denen Andri - wohl in einer der , writer-based prose” (vgl. Berei-
ter/Scardamalia 1987b) verpflichteten Schreibhaltung - (zu) kurz bleibt. Auffal-
lig ist, dass er den eigentlichen Knackpunkt der Handlungsabfolge (= Die Ldcher
miissen so gross sein, dass die Finger reinpassen.) nicht detaillierter ausfiihrt. Dass
er das entsprechende Wissen auf Seiten des Adressaten prasupponiert, wire zu
weit hergeholt (auch wenn Andri 18 Jahre alt wére!).

Zuerst nimt man eine Schablone

und ein Blat Pappier. Und dan legt
man die Schablone auf das Pappi-

er. Dan fart man die Schablone

nach. Dan schneidet man den Lienien
nach aus. Und dan faltet man bei
den fiisen in der Mite eine kleine
Falte. Bei der Falte schneidet man
ein kleiner Schnit. Aus dem Schnit
schneidet man ein Kreis. Der Kreis
mus groser als der Zeigefinger und
den Miterfinger sein. Dan malt man
den Clown aus. Dan miist ihr der Ze
igefinger und der Mitelfinger dur

ein loch. Dan nemt ihr ein Gumiband
und hept eure Hand und hept

sie hinter den Clown und macht

sie fest. Und dan kont ihr mit

den Finger laufen.

[Enzos Bastelanleitung, orthographisch nicht bereinigt]
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Enzos Anleitung zeigt auf den ersten Blick wenig Merkmale, welche auf die frii-
he Realisation funktional-pragmatischer Schreibfdhigkeiten schlieffen lassen.
Sein Text prasentiert sich ohne Titel und Gliederung, ist stark linear reihend auf-
gebaut, ohne Markierung einzelner Handlungsschritte. Lediglich an einer Stelle
zeigt sich eine explizite Orientierung am Adressaten (,, Der Kreis mus groser als
der Zeigefinger und den Miterfinger sein.”). Die Orientierung am Leser ldsst sich
in diesem Text tiber weite Teile eher an der detaillierten Beschreibung der ein-
zelnen Handlungen festmachen. Wichtig dabei: die Schilderungen sind keines-
wegs ,liberdetailliert”, jede einzelne Detailinformation ist fiir das erfolgreiche
Handeln unverzichtbar. Ebenso spannend ist, dass Enzo die ,,Ansprache” des
Adressaten wechselt (von ,man” zu ,ihr”), und zwar genau am Ubergang vom
,Basteln” zum ,Spielen” (,,Dan miist ihr der Zeigefinger und der Mitelfinger dur
ein loch®).

Der Einsatz kohdrenzstiftender sprachlicher Mittel fallt in quantitativer und qua-
litativer Hinsicht bei den Texten zum ,,Unfallbericht” deutlich bescheidener aus.
Es scheint tatsdchlich so, dass die profiliertere und tiefer in soziale Interaktion
eingebettete Aufgabenstellung, welche Textwirkungen unmittelbar erfahrbar
und zum Gegenstand des Gespréches tiber Textqualitdten zwischen Schreiber/
in und Leser/in macht, den Einsatz sprachlicher Mittel fiir die Zweitklassler/
innen in Griffndhe riickt.

Die Aufgabenstellung zur Fingerpuppe wurde 2007 auch im Rahmen des Har-
moS-Projektes zur Entwicklung nationaler Basisstandards in der Schweiz ver-
wendet und einer Teilstichprobe von Zweitkldssler/innen vorgelegt (N = 120).
Die Analysen dieses Textkorpus’ unterstiitzen das oben dargestellte Ergebnis
der Studie in eindeutiger Weise. Aufgaben mit Profil konnten vor diesem Hin-
tergrund tatsédchlich distinkte schulische Angebote sein, welche den frithen Er-
werb anspruchsvoller Schreibfahigkeit fordern. Als didaktische Forderung kann
daraus abgeleitet werden, dass die mehr oder weniger fixen curricularen Zuwei-
sungen von Textmustern zu Klassenstufen mindestens gelockert werden sollten.
Diese Forderung entspricht der Position von Ossner, Schreibenlernen sei letztlich
ein ,institutionengeleiteter” Prozess, welcher die tatsdchlichen Potenziale der
Schreiber/innen nur bedingt nutze (vgl. Ossner 1996). Genau wie alle Dimen-
sionen der Schreibfdhigkeit zuerst in oder nahe bei ihren Kernen ausdifferen-
ziert werden, haben die frithen Realisationen auch anspruchsvoller Textformen
gleichsam , Kerncharakter”. Auf entsprechende , Anndherungen an die Norm”
zu verzichten, widerspricht der Vorstellung des Lernens als Aneignungsprozess.
Es ist in diesem Zusammenhang festzuhalten, dass die Schule auf entsprechende
Befunde zum Beispiel in den Bereichen des Erwerbs von orthographischen Fa-
higkeiten (vgl. z. B. Briigelmann/Brinkmann 1998) oder des frithen Lesens (vgl.
z. B. Wieler 1995) schon seit Jahren mit entsprechenden didaktischen Settings
reagiert.
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e, Aufgaben mit Profil” fordern die Realisierung einfacher formal-basaler und
anspruchsvoller funktional-pragmatischer Schreibfihigkeiten gleichermafen.

Nicht nur funktional-pragmatische, sondern auch die in den Blick genommenen
formal-basalen Schreibfdhigkeiten werden in der stdrker profilierten und in einen
umfassenderen Handlungskontext integrierten Aufgabenstellung zur Finger-
puppe gesamthaft besser realisiert. Dieses Ergebnis kann aufgrund der Datenla-
ge nicht erkldart werden und tiberrascht eher. Allgemein wird angenommen, dass
gerade in der Phase des Schriftspracherwerbs anspruchsvolle Schreibaufgaben
so viele Ressourcen und soviel Aufmerksamkeit fiir die inhaltliche Bearbeitung
der Aufgabenstellung binden, dass die formale Qualitédt der Texte eher darunter
leidet. Unseres Wissens gibt es dazu allerdings keine empirisch abgesicherten Er-
gebnisse. Das Ergebnis der Studie miisste in einer deutlich umfassenderen Stich-
probe unter starker kontrollierten Bedingungen tiberpriift werden. Festgehalten
werden darf, dass im vorliegenden Textkorpus die im ersten Ergebnis referier-
te hohe Leistung im funktional-pragmatischen Bereich offensichtlich nicht ,auf
Kosten” der einfacheren formal-basalen Schreibleistungen erbracht wird. In di-
daktischer Sicht bedeutsam ist dieses Ergebnis, weil in vielen Schulstuben noch
die Vorstellung herrscht, dass ,, Einfaches in einfachen Kontexten” erworben und
geiibt werden soll. Es sei hier nicht gegen sinnvolles - auch dekontextualisiertes
- Uben und Trainieren geschrieben. Es geht vielmehr darum festzuhalten, dass
auch bei herausfordernden Schreibaufgaben die Schiiler/innen durchaus zeigen
konnen, was sie an formal basalen Schreibfdhigkeiten konnen. Und solche In-
formationen sind fiir Diagnose und Forderung von grofier Bedeutung. Fiir die
Einschédtzung entsprechender Schreibleistungen und Leistungsentwicklungen
auf der Unterstufe bietet es sich daher an, die Leistungen der Schiiler/innen in
unterschiedlich anspruchsvollen Aufgabenformaten zu erheben. Genau dies ist -
mindestens in der Schweiz - nicht die gdngige Praxis.

Auch die dritte der untersuchten Schreibfihigkeiten (,, Textfunktionen/Textfor-
mate”), ndmlich die Nutzung von musterspezifischen sprachlichen Mitteln und
Strukturen, wird bei der stdrker profilierten Aufgabenstellung umfangreicher
und besser realisiert.

e  Unterschiedlich anspruchsvolle Schreibfihigkeiten werden in relativer
Unabhingigkeit voneinander realisiert. Dies gilt offenbar unabhingig vom
Profilierungsgrad der Aufgabenstellung.

Es finden sich keine signifikanten Korrelationen zwischen der Realisation von
formal-basalen und funktional-pragmatischen Schreibfdhigkeiten. Dies stiitzt
die mittlerweile breit geteilte These, dass sich die verschiedenen Dimensionen
der Schreibfdhigkeit parallel zueinander ausdifferenzieren, und dies vom Kern
der jeweiligen Dimension hin zur ihrer Peripherie. Eine schlechte Leistung im
Bereich , einfacherer” basal-formaler Schreibfdhigkeiten hat also keinen prognos-
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tischen Wert fiir die Leistung im Bereich anspruchsvollerer Schreibfihigkeiten
- und umgekehrt. In didaktischer Verldngerung bedeutet das, dass die noch viel
zu gdngige Praxis aufgegeben werden muss, aufgrund ihrer Rechtschreibleistung
als ,,schwache” Schreiber/innen eingeschitzte Schiiler/innen der Grundschule
gleichsam ,,von anspruchsvolleren Schreibaufgaben zu verschonen”.

Uber diesen generellen Befund hinaus zeigt sich bei der stirker profilierten Auf-
gabenstellung eine (hoch-)signifikante Korrelation zwischen der Realisierung
von , Textfunktionen/Textformaten” und funktional-pragmatischen Schreibfa-
higkeiten. Auf der Ebene der Modellierung von Schreibkompetenz tiberrascht
dieser Befund nicht, bilden doch Textformate und Schreibkonventionen so etwas
wie die sich im Laufe der Zeit herauskristallisierenden konventionellen Schreib-
handlungsmuster fiir bestimmte Situationen ab. Wichtig ist der Befund aber in
didaktischer Hinsicht: Gleich wie die Arbeit mit gut strukturierten Aufgaben-
stellungen konnte die friih einsetzende gezielte Konfrontation mit einem breiten
Repertoire an Textformen ein eigentlicher , Treiber” fiir die Ausdifferenzierung
sowohl einfacher wie anspruchsvoller Schreibfdhigkeiten sein. Die gdngige Pra-
xis sieht, wie bereits erwdhnt, anders aus: Textformen werden im Kleide der
klassischen Aufsatzarten mehr oder weniger rigide bestimmten Klassenstufen
zugewiesen.

o  Die erhobenen Personenmerkmale scheinen durch ,, Aufgaben mit Profil” bis zu
einem gewissen Grad kompensiert werden zu kdnnen.

Es finden sich kaum Korrelationen zwischen den untersuchten Personenmerk-
malen und den untersuchten Schreibleistungen. Das tiberrascht und ist vielleicht
der erfreulichste Befund - auch wenn noch einmal darauf hingewiesen werden
muss, dass die Stichprobe deutlich zu klein war, um représentativ zu sein. Mit
den drei Faktoren , Geschlecht”, ,Deutsch als Erst- bzw. Zweitsprache” und
»soziodkonomischer Status” wurden drei der klassischen Personenmerkmale
gewdhlt, welche bei large-scale-Studien einen grofsen Teil der Leistungsdifferen-
zen in den Stichproben erkldren. Da erstaunt es schon, dass die drei Faktoren
in unserer Stichprobe kaum Leistungsdifferenzen erkldren. Insbesondere zei-
gen die Kinder mit Deutsch als Zweitsprache tiber den gesamten Bereich keine
signifikant schlechteren Leistungen als die Kinder mit Deutsch als Erstsprache.
Auch zeigen sich kaum Unterschiede in der Performanz zwischen Mddchen
und Jungen. Lediglich beim Unfallbericht schneiden die Mddchen beim Faktor
,Sichtwortschatz” signifikant schlechter ab als die Jungen. Daftir schneiden sie
beztiglich des Faktors , Textformat” beim Bericht besser ab als die Jungen. Inter-
essanterweise zeigen sich diese Unterschiede zwischen Maddchen und Jungen bei
der profilierteren Aufgabestellung zur Fingerpuppe nicht. Signifikante Unter-
schiede, welche mit dem soziotkonomischen Status verbunden werden kénnen,
beziehen sich auf die Realisierung der beiden Textformate. Was die Nutzung von
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Textformaten und Schreibkonventionen, sprachlichen Mitteln etc. betrifft, wird
der Unfallbericht von Kindern mit tieferem soziotkonomischem Status besser
realisiert, die Anleitung zur Herstellung der Fingerpuppe demgegentiber von
Kindern mit hoherem soziodkonomischem Status.

Die Interpretation dieser wenigen vom Hauptbefund abweichenden Detailer-
gebnisse ist schwierig und konnte nur mit zusétzlichen Daten wirklich gewagt
werden. Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass insbesondere die
stark strukturierte und didaktisch tief eingebettete Aufgabenstellung offenbar
in relativer Unabhéngigkeit von Geschlecht, erstsprachlichem Hintergrund und
soziovkonomischem Status gelost werden kann.

4  Ausblick

Die Ergebnisse der explorativen Studie weisen auf die Bedeutung und das Poten-
zial von gut strukturierten und didaktisch tief eingebetteten Aufgabenstellungen
fiir den Erwerb bestimmter Schreibfahigkeiten hin. Sie kénnen keinen repréasen-
tativen Status fur sich beanspruchen und wollen lediglich das Geldnde erkun-
den und erste Trendmeldungen anbieten. Es ist klar, dass die Zusammenhénge
zwischen Aufgabenstrukturen und ihrer Nutzung durch die Schreibanfanger/
innen in einer deutlich grofieren und reprasentativen Stichprobe tiberpriift wer-
den miissen. Dartiber hinaus miissten auch die Eingangsvoraussetzungen der
Proband/innen systematischer kontrolliert und - wahrend der Intervention -
deutlich mehr Kontrollvariablen gepriift werden.

Fiir die Erreichung dieser Ziele miisste die Studie zu einer klassischen Interven-
tionsstudie mit verschiedenen Bedingungen und Kontrollen ausgebaut werden.
In der vorliegenden Studie wurde das Setting , Aufgabe mit Profil” als Ganzes
in seinen Wirkungen in den Blick genommen. Um Genaueres dartiber zu erfah-
ren, wie die Mikroprozesse im Unterricht konkret aussehen, miisste das Setting
gleichsam wieder in seinen einzelnen Phasen und Aspekten untersucht werden.
Nur so waren Antworten auf die Frage moglich, was denn konkret bei , Aufga-
ben mit Profil” wirkt - und bei wem was unter welchen Bedingungen wie wirkt.
Das heifdt, dass neben der Angebotsseite (, Aufgaben mit Profil”) auch die Sei-
te der Nutzung differenzierter in den Blick genommen werden miisste. Das ist
ohne Videographie sehr wahrscheinlich nicht zu machen.

Die hier angedachten Studien sind in der Konzeption ausgesprochen anspruchs-
voll und brauchen in der Durchfiihrung sehr viele Ressourcen. Lohnen wiirden
sich solche Studien im Schnittbereich zwischen Unterrichts- und fachdidak-
tischer Forschung aber allemal, weil sie empirisch unterfiitterte Ergebnisse zu
wichtigen Aspekten auf der Mikroebene der Schreibférderung im Unterricht bei-
steuern konnten.
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