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1. Verortung des Themas im Rahmen der
QUIMS-Schwerpunkte

«mundliche Texte verfassen»

auf ailen Séi\'ulstufen
N 3 T

Vermittlung und Basale Schreib-

soziale Praxis Forderung von fertigkeiten und

keit fordern

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14

«mundliche Texte verfassen»

Sprache/im Kinde

Forderung der Forderung von Fachlicher Aus-
frihen Literalitat Kindern mit tausch zwischen
aller Kinder Deutsch als Kindergarten und
Zweitsprache Frihbereich

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14



2. Ein Beispiel zum Einstieg

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

03.06.14

Lehrerin

Ayshe

Was hasch da gmacht?

Was hasch fir mich gmacht?

Frau Luhmann!
Wott dir mache.

Ahm ... das da mache.

Tomundjeriy spiele.

De Tom und Jerry=mé=d=sgeis dihei?

Ayshe erzahlt

—1

LP klart

Und was machedﬂ@

Si hénds ghek=tTId dann? |

kurzer Streit mit anderem K LP fGhrt ngter
mundjerw so ge-t Ayshe erzahlt
LP unterstiutzt

o

itze.
Und dann %Ile so mache: "Bumm! Ah du!"
Eso machel So gehebt, Tomundjerry.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin

Ah, ich weiss, w meinsch!

| dem Zimmer hat

LP erzahlt
Ayshe bestatigt

IAmkso mache: "Piu, piu!"

Pistole hats au no ghaw

Genau. Jetztw

Ayshe erzahlt
LP bestatigt

jmundjerry ischs Polizei gsii.
eine au und grosse au.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin

Ayshe

Was hasch da gmacht?

Was hasch fir mich gmacht?

Frau Luhmann!
Ayshe initiiert und

Wott dir mache. schliesst ab.

Ahm ... das da mache.

De Tom und Jerry hand so eis dihei?

Tomundjerry spiele.

Aber das isch Tomundjerry: "Chum, mir
spiele, so sitze."

Tomundjerry: "Will ich habe keine von so ...

zuhause.” Ayshe initiiert und
schliesst ab.

Ja. Jaa.

Und was mached die zwei demit?

Si hands ghebet, und dann?

(kurzer Streit mit anderem Kind)
Da so ... Tomundjerry so ge-hebt.

Und dann sitze.
Und dann alle so mache: "Bumm! Ah du!"
ESO maChe SO gehebt’ Tcml inAdiarrs

LP initiiert, Ayshe
schliesst ab.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin | Ayshe
Ah, ich weiss, was du meinsch!
Genau! | Ja, ja.
| dem Zimmer hats ganz vil séttigi gha. | Genau, genau.
Genau. LP initiiert und
Aha. schliesst ab.
Mine sind das.
(lachend) Ja.
Vo dene hats gha.
Und wann er mi- da druf cho isch, dann hats
gmacht: "Pumm!"
Ja.

Ja, genau.

Pistole hats au no gha im Zimmer ine, gall?

Genau. Jetzt chum i drus.

Und so mache: "Piu, piu!"
Ayshe initiiert, LP
Ja. schliesst ab.

Tomundjerry ischs Polizei gsii.
Kleine au und grosse au.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin

Ayshe

Was hasch da gmacht?

Was hasch fir mich gmacht?

Frau Luhmann!
Wott dir mache.

Ahm ... das da mache.

De Tom und Jerry hand so eis dihei?

Tomundjerry spiele.

Aber das isch Tomundjerry: "Chum, mir
spiele, so sitze."

Tomundjerry: "Will ich habe keine von so ...
zuhause."

Ayshe verwendet

Ja. Jaa. Erzahl- und

Und was mached die zwei demit?

Si hands ghebet, und dann?

Ayshe verwendet
Vergangenheits-

Figurenstimmen

(kurzer Streit mit anderem Kind
Da so ... Tomundjerry so

Und dann kitze.

nd dann plle so mache: "Bumm! Ah du!"
£50 macne. So|geﬁeBT, |omundjerry.

formen und zeitl.
Konjunktionen

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin

Ah, ich weiss, was du meinsch!
Genau!

| dem Zimmef hat§ ganz vil séttig

Aha.
Mine sind das.

d hats gha.
Und wann er mi- da druf cho W hats

Ja, genau.

Ayshe

Ja, ja.

Genau, genau.

Genau. LP verwendet die
Erzahlstimme,

achend) J inszeniert ein Gerausch

(lachend) Ja. und benutzt
Vergangenheitsformen

Ja.

Pistole hatg au o ghgim Zmmer ine, gall?

Ayshe verwendet die

Erzahlstimme, Genau.
inszeniert ein Gerausch itzt chum i drus.
und benutzt

Und so mache: "Piu, piu!"

Tomundjerry schs | oI|ze| gsii. |
Kleine au und grosse au.

Vergangenheitsformen

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

03.06.14 1

* Ayshe und die Lehrerin spinnen in Zusammenarbeit einen langen
Gedankenfaden (Uber 17 Zige und Gegenzuge).

» Die Lehrerin und Ayshe tragen beide initiativ und adaptiv dazu bei, den
Faden weiterzuspinnen und die Verstadnisprobleme zu l6sen.

» Ayshe verwendet verschiedene fur Erzéhlungen typische sprachliche

Mittel:

a) Sie spricht mit Erzahl- und Figurenstimmen.
b) Sie verwendet Vergangenheitsformen.
c) Sie verknupft Ausagen mit zeitlichen Konjunktionen (und dann)

» Ayshe gelingt es, der Lehrerin verstandlich zu machen, ...
a) welche Sprachhandlung sie produziert (eine Nacherzahlung) und
b) was im Film geschieht (Tom und Jerry schlagen sich als Polizisten mit

Minen herum).

« Sprache ist fur diese Nacherzahlung wichtig, aber nicht allein zustandig:
Sie ist eingebettet in ein ganzes Ensemble von Ausdrucksmitteln.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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3. Grundlagen aus Forschung und Praxis

Schriftfertigkeiten und Textféhigkeiten bilden unterschiedliche Féhigkeitskomplexe, die
parallel (beide schon im Vorschulalter) erworben werden. (Leseman & van Tujl 2006)

Mundliche Textfahigkeiten werden im Rahmen von Alltagsgespréachen durch Modell-
lernen von kompetenten Anderen erworben. (Tomasello 1999, Gregory et al. 2006)

5- und 6-jéhrige Kinder haben schon viel Erfahrung mit «mundlichen Texten» wie
Berichten, Erzéhlungen, Erklarungen oder Argumentationen. Entsprechend ausgebaut
sind auch ihre Textfahigkeiten. (isler 2014)

Die Bedingungen fur den vorschulischen Erwerb dieser Fahigkeiten (familidre Reper-

toires und Unterstitzungsstile) sind von Familie zu Familie sehr ungleich. (Heath 1983,
Heller 2012)

In deutschen KiTas sind «mindliche Texte» nur selten zu beobachten (fir schweizer
KiTas, den Kindergarten und die Unterstufe liegen noch keine Daten vor). (Kénig 2007)
Im Kindergarten und auf der Unterstufe brauchen alle Kinder viel

Gelegenheit und Unterstitzung, um mit «mundlichen Texten»
vertraut zu werden und mundliche Textfahigkeiten aufzubauen.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 13

Ausrichtung der Lese- und Schreibférderung
im Verlauf der Schulzeit

Bilder lesen / zeichnen

«miindliche Texte» mediengestutzte Texte,
LP liest vor / Kinder diktieren ~ SPrachlich vereinfachte Texte, Texte werden
unterstiitzende Aufgaben selbstandig verfasst
und durch
. selbstandige
Alphabetisierung . Lektlire erschlossen
PB Automatisierun F|USSngeIt und verarbeitet

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 14



Repertoires von 5- und 6-jahrigen Kindern

«miindliche Texte»

berichten

erzahlen

erklaren

argumentieren

reale distante Welt sprachlich darstellen

fiktive Welt sprachlich darstellen

Wissen sprachlich weitergeben

eigene Standpunkte vertreten

festhalten und
erschliessen

Informationen visuell (symbolisch und schriftlich) kodieren

Sprache Sprache, Medien und Schrift als Gegenstande behandeln
erkunden
(Isler 2014)
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 15

4. <Mundliche Texte» — Beispiele aus dem Kindergartenalltag

4.1 Berichten

Sprachliche Darstellung von realen Sachverhalten und Vorgangen, die
zeitlich und/oder raumlich distant (nicht in der Situation prasent) sind:
* vergangene Erlebnisse

» zukunftige Ereignisse

* innere Vorgange und Zustande (Gedanken und Geflhle)

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 16



Lehrerin

Levin

Ja, gaped

Kommt sie jetzt zu di e,
dies tillhart?
Was macht sieﬂ@mg

Frau Kern!

mn_in-Neuburg gegange.

“Zo e Stillhart.

~ia.

Spielen?-

=i

pielen.

Levin initiiert einen
Bericht, der von der
Lehrerin variiert wird.

Auch Levin variiert

Ja, ich kenne Sie.

Kennst du sie?

den Bericht:
- Rollenwechsel

Spielt dann dein Mami guch mit, wenn du
mit Frln&illhart spielst?

Ja7

~Vistieicht.”

- Innensicht

Ist die Frau Stillhart nett?

Die Lehrerin nimmt

. Ja. Levins Variante auf.
Das ist gut. :
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 17
Lehrerin | Levin
Was h it ih ielt? . ..
as hast du dan_n mit ihr gespielt S | B S T e
Weisst du das . .
Vi aien.  Bericht wieder auf.

Ok
Ah! Zus-attickT |

EEBPSpielzeuge!

Sie hatmiek-nicht gefunden.

Hat sie dein Haw

Dihei hat sigTmigh nicht geseh-
Ich bin v .

Ah, hast du-dH:'VETSTQ\CKt?
Und dann hat sia-eetrgasucht? |

~taickt)

Und dann bist du wieder herausgekom :
Ah, das findw

Vers

ie weiss nicht, wo ich

Levin fuhrt den
Bericht mit weiter.

Levin und die Lehrerin

a.

spinnen gemeinsam einen
langen Gedankenfaden

(mit 23 Zlgen).

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

03.06.14 18



Lehrerin

Levin

Ja, genau.

Kommt sie jetzt zu dir nach Hause,
diese Frau Stillhart?

Ja?
Was macht sie mit dir zuhause?

Spielen?

Frau Kern!
Ich bin in Neuburg gegange.

Zu Frau Stillhart.

Ja.

Levin spricht differen-
ziertes Deutsch:

Einfach spielen.
- Verbklammer

Ja, ich kenne Sie.

- Perfektform

Kennst du sie? .. 80— Ty 1T
- Praposition "zu

Spielt dann dein Mami auch mit, wenn du

- Verbstellung Frage

mit Frau Stillhart spielst?
Vielleicht.®
Ja?
Ist die Frau Stillhart nett?
Ja.
Das ist gut.
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 19
Lehrerin | Levin |
Was hast du dann mit ihr gespielt? Levin spricht viel
Weisst du das noch? Deutsch (etwa gleich
Mit den Haien. viel wie die Lehrerin)
Oh!
Nein, nur Spielzeuge!
Ah! Zum Gliick!

Hat sie dein Haus nicht gefunden?

Ah, hast du dich versteckt?

Und dann hat sie dich gesucht?

Und dann bist du wieder herausgekommen?

Sie hat mich nicht gefunden.
Nein.

Dihei hat sie mich nicht geseh-
Ich bin versteckt.

(nickt)

Nein, sie ha- sie weiss nicht, wo ich
versteckt bin.

Levin spricht differen-
ziertes Deutsch:

Ah, das find ich aber gut. | Ja. - Verbklammer
- Partizipien
- Praposition "mit"
- Nebensatz
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 20



Kommj sie jetzt zu dir nach Hause,
diese Frau Stillhart?

Lehrerin | Levin
Frau Kern!
Ichn Neuburg
Ja, genau.

ZuFraustilhart. ) ovin produziert einen

Erlebnisbericht:

Ja. - ich-Perspektive
Ja? - Vergangenheit
Wa$s machj sie mit dir zuhause? - Ortsangaben
. Einfach spielen. - pgrsonenangaben
Spielen?
“Kennst du sie?
Ja, ich kenne Sie.
Spielt dann dein Mami auch mit, wenn du
mit Frau Stillhar{ spielst?
Vielleicht.®
Ja?
Is die Frau Stillhart nett?
Ja.
Das ist gut.
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 21
Lehrerin | Levin
Wa du dann mit ihr gespielt?
Weiss) du das noch?
Mit den Haien.
Oh!
Nein, nur Spielzeuge!
Ah! Zum Gliick!
Siich nicht gefunden.

t sie dein Haus nicht gefunden?

A du dich versteckt?

| Und aan[ Hal sie dich gesucht?
Und dann bist du Mkommen?

Ah, das find ich aber gut.

Nein.
Diheiie mich nicht geseh-
Ich bin versteckt.

(nickt)

Nein, sie ie weiss nicht, wo ich
versteckt BIT.

Die Lehrerin und Levin
fiuhren den Erlebnis-
bericht weiter:

Ja.

- Levins Perspektive
- Vergangenheit

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

- zeitliche Konjunktion



4.2 Erzahlen

Sprachliche Darstellung von fiktiven Sachverhalten und Vorgangen (auch

eingebettet in inszenierendes Spiel):
+ erfundene Geschichten
* imaginierte Welt

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

03.06.14 23

Lehrerin

Lizzy

Ahm, Brina?

En lange Hals. Genau.

Ahm de Giraffe seit:
"De Allerwichtigste isch langi Hals."

(Die Lehrerin zeigt den Kindern die
Doppelseite mit den Fantasietieren.)

(Die Kinder lachen. Lizzy streckt auf.)

Lizzy?

Ich chonnti de danp n6éd min- min Haas
streichle.

Wann er en lange [Hals het, chan ich ihn ndd
°d Ohre/chénne==dtreichle.

f I4
Wieso chasch du de Haas n6d sﬁﬁ,
wenn er en lange Hale-hat?

Alange, gall?

Ich chan errsekesystreichle.

Aber- aber wenn |ch no chlii bin,

chan ich ihn eifach néd so im Chopf
streichle

und sini Haare- ajso ich meine &hm Ohre
afasse.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lizzy spricht viel und

Lehrerin | Lizzy differenziert:
Ahm, Brina? | - hoher Sprechanteil
Ahm de Giraffe sei _ Konjunktionen
"De Allerwichtigste
En lange Hals. Genau. - Modalverben
- Nebensatze

(Die Lehrerin zeigt den Kindern die
Doppelseite mit den Fantasietieren.)

(Die Kinder lachen. Lizzy streckt auf.)

Lizzy?

Wieso?
Wieso chasch du de Haas ndd streichle,
wenn er en lange Hals hat?

Lizzy produziert eine Erzahlung
(von einer imaginierten Welt):

- ich-Perspektive

- Personenangabe

- Konjunktiv

Ich chonnti de dann n6d min- min Haas
streichle.

r en lange Hals het, chan ich ihn nod

“d Ohre/chdnne’ streichle.

Ich chan en scho streichle.

[Aber-"aberwenn ch no chlii bin,

chamn e errach ndd so im Chopf
streichle

urmakini Haare- also ich meine ahm Ohre

c
arassSe.

- Konjuktionen "wenn", "dann"

Dieter Isler & Claudia Neugebauer

4.3 Erklaren

03.06.14 25

Ein Wissensunterschied zwischen den Beteiligten ausgleichen:

* Wissen an andere weitergeben

+ sich nach dem Wissen anderer erkundigen

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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4.4 Argumentieren

Einen eigenen Standpunkt beziehen und begriinden:

Vorlieben und Abneigungen
Anspruche und Zustandigkeiten
Absichten, Plane

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14

Konsequenzen fur die Forderung mundlicher Textfahigkeiten

«Mundliche Texte» in den Alltag integrieren.

Initiativen der Kinder erkennen, aufgreifen unterstitzen und wuirdigen.

Modelllernen ermoglichen (Novizlnnen lernen am Modell der

Expertinnen):

- in gut durchmischten Gruppen unter den Kindern

- in Gruppen mit wenigen erfahrenen Kindern auch vom
Modell der Lehrperson

Den Kindern zugestehen, allmahlich mit diesen «mundlichen Texten»
vertraut zu werden und sie ...

... zunachst v.a. rezeptiv und adaptiv, ...

... spater zunehmend produktiv und initiativ zu beteiligen.

27

Erfahrene Kinder mit zunehmend anspruchsvollen Rollen herausfordern.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14
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Vortrag, Teil Il: Férderung miindlicher Textfahigkeiten
5 Unterstiitzung der Kinder bei der Produktion «miindlicher Texte»
6 Situationen zur Forderung mandlicher Textfahigkeiten

7/ Ausblick auf den Workshop und das Entwicklungsangebot

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14

5. Unterstiutzung der Kinder bei der Produktion
«mundlicher Texte»

Beim Ankommen vom Schulweg berichten

29

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14
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Lehrerin | Nora Die Lehrerin und

Nora produzieren
Ja einen Erlebnis-

Was schwatzed ihr amel so? bericht.
Ja was mer uf em Wag mangmal gseht. |

Tldend er amel chli plauderle?

Was gseht mer dann jetzt so im Moment? N . |
Jetzt gseht mer jpandert sache weder im 'e_ e rer":‘ gl NrPLIES AUlr
Winter Weiterentwicklung des Themas.

Mir hand det Ante gseh, wo Brot det ane
glage sind, wo si gasse hand.

(nickt) Durch Nachfragen und ein
— Ante gseh.  Apngebot an Antwortoptionen
Richtigi Ante? . . .
, leitet die Lehrerin Nora dazu
(nickt) . .
Wo brot gésse hand? an, das Erlebte differenziert
(nickt) zu rekonstruieren.
(macht grosse Augen) |
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 31

Lehrerin | Nora

Ha? Wo sind dann die gsii?

Det-jam- am See- det am Fluss.

Bim Bachjune?

Ja. Die Lehrerin unterstitzt Nora
Bim Bach une. Ah! beim Suchen nach den passen-

Ha! den sprachlichen Mitteln.
Wievil Antli sind das gsii?
Weisch es no?
Zwei.
Was hands fiir e Farb gha?
{ Grlien und schy

Die Lehrerin gibt
Impulse zur Weiter-

Griien und schwarz? entwicklung des
Sinds dann scho gross gsii, Themas.
oder no chlii und jung?
| Gross.

Grossi? Heieiei!
Schdn, das isch e schoni Gschicht.

Es isch e bsundrigi. Das han ich jetzt no nie uf Die Lehreri_r_‘ bringt ihr
em Chindsgiwag Ante gseh. | Erstaunen Uber das
Das wird ich au garn emal gseh. besondere Erlebnis zum
Ha? Ausdruck.

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 32




Lehrerin

Nora

Wann du's wider mal gsesch,
seisch mer's dann?

Vilicht chsch mer's dann ja ercljlare, wo die

sind, dann chan ich au mal det'dure 1aute.

Wo sind's dann genau, wann du jetzt hei
laufsch?

Wann du jetzt da durab laufsch.

Jetzt laufed mer de Wag retour.

Aso wann ich jetzt da-
Isch es da hine? Wann ich durab lauf?
| der Nachi vo der Sandrine, isch es dete?

Wann ich da 's Bord durab lauf?

Die Lehrerin gibt Nora einen
Impuls zur Ubernahme einer
anspruchsvollen Rolle: erklaren,
wo genau sich der Ort befindet.

Det laufed mer eimal dure wr is |

Schwimmhalle- ba=#= - o
Nora reagiert mit differen-

zierten Formulierungen:
- Konjunktion ,wenn*

. - Nebensatze
Und naChhar de' h'ou.o ULUL U UUUoo.

T' driber gasch, isch en Bach,
achhal gsesch du die Ante dote.
In Ko-Konstruktion stimmen Nora

und die Lehrerin ihre inneren Bilder

(schiltte aufeinander ab.

(nickt)

(schiittelt den Kopf)

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 33
In der DaZ-Fordergruppe ein Ferienerlebnis berichten
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 34



Lehrerin

Antonia

Du hast keinen Schneemann gebaut?
"Nein."

"Bist du auch in den Bergen gewesen?"
"Ah, sicher?"

Das hab ich im Fernsehen gesehen.

In Portugal (nickt) hat es geschneit!

Gellfsornstsehmneites e (Schedielt,
den Kopf) infPortugal.

Hat es viel Schnee gehabt in Portugal?

Wieviel etwa? (zeigt verschiedene

Die Lehrerin gibt einen Impuls
~der die Sprach-handlung
Ich scho, id Barichten® auslést.

Nei, aber i de Portugal |

at's gschnelet.

Ja. Antonia verwendet das
Perfekt — die fur Berichte
typische Zeitform.

S

onstschneites nie (schattelt den Kopf). ‘

Antonia Ubernimmt ein sprach-

(nickt) i :
liches Angebot der Lehrerin.

Schneehohen an) Zeig mal!
(buckt sich und zeigt mit der Hand)
Dafistitle Bode ¢sif
Nathhaj so (zeigt|Schheehdhe an).

Soviel?
Ja.
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 35
Lehrerin | Antonia

Und dann hast du einen Schneemann
gebaut?

Und wie hast du das gemacht?
Kannst du das mal erzahlen?

Ja, mit mis Brieder und mit mis andere

Brieder.  Antonia setzt Formulierungen

ein, die sie aus einem Vers
(steht auf) . (Schneemannvers) kennt.

Ja.

Zuerst zwel Kugeln

Mhm.
Einen Hut?
Hast du einen Hut genommen?

Mhm.
Mhm (nickt).

Mhm.

Mhm (nickt).

Nachhar ... & Chappe.

Antonia verwendet das
Perfekt. Sie bildet korrekte
Satze mit Inversion u. End-
stellung des Partizips 2.

Wo ganz-

Ja.
Wo ganz alt isc

Und nachhar

ch Keirotte -

i

Dk
T 1

h da i de Nase

A\~

nahhar
ich Stei

Und C

TaAaTT

Dieter Isler & Claudia Neugebauer
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Lehrerin | Antonia

Nachharlhan igh da (zeigt auf ihr Auge)
anetue.

Mhm (nickt).

Und nachhérnhan igh ... no meh Stei gfunde,

uand naghhar idh ¢ o

Eg:nm'n Nund] il ¢ Antonia bildet
zahlreiche Satze

Mhm (nickt). | Und nachhar han ich ein Sc im Perfekt.
ah, wie saged mir das? ‘

(macht eine Stapfgeste)

(macht eine WiSChgeStefz Antonia fragt nach einem Wort,
Zum Putzen? das ihr auf Deutsch nicht

Besen? | Ja. . e . .. .
einfallt. Die Lehrerin bietet ihr
Mhm. | ... sprachliche Mittel an.
Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 37

Moglichkeiten zur Unterstutzung «muindlicher Texte»:

» Impulse geben, die eine bestimmte Sprachhandlung auslosen

+ Impulse zur Weiterentwicklung eines Themas und zur Ubernahme
anspruchsvoller Rollen geben

 sprachliche Mittel (Wérter und Formulierungen) anbieten

* Antwortoption anbieten und somit modellhaft zeigen, wie ein
Gedanke versprachlicht werden kann

* in Ko-Konstruktion innere Bilder aufeinander abstimmen

e Zuhoraktivitaten, die Interesse ausdricken:
- signalisieren, dass verstanden bzw. nicht verstanden wurde
- Einverstandnis, Staunen, Zweifel usw. signalisieren
- nachfragen bzw. abwarten und Zeit zum Formulieren geben

» sprachliche Mittel erarbeiten und memorieren, damit sie in
Gesprachen abrufbar sind

- Formulierungsschatz bzw. Schreibwortschatz didaktisierte

d.h. geplante
« Redemittel anbieten, damit nach fehlenden Begriffen gefragt wefdefhettings
kann: «Wie sagt man das auf Deutsch?»
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6. Situationen zur Férderung miindlicher Textfahigkeiten

Forderung von miindlichen Textfahigkeiten

» didaktisiert:
in besonderen Zeitgefassen fur Sprachférderung (didaktisierte Settings)

und

* spontan:
«aus dem Moment heraus»: in alltaglichen Situationen / in allen Fachern

Beispiel zur Sprachlernzeit im Kindergarten wahrend einer Woche:

Dieter Isler & Claudia Neugebauer 03.06.14 39

mit der mit einer Kindergruppe | mit einem
ganzen Klasse eizelnen Kind
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7. Ausblick auf das Entwicklungsangebot und den Workshop

QUIMS-Massnahmen — Fokus B: Fruhe Sprachbildung entwickeln FSE
Entwicklungsangebot zur Situierten Sprachforderung 3- bis 6-jahriger Kinder

Erstes Projektjahr

« zwei Lehrpersonen der Kindergartenstufe einer Schule
- finf Multiplikatorlnnen-Treffen (drei Halbtage und zwei ganze Tage)

 videobasiertes Coaching mit den zwei Lehrpersonen

« ein von den beiden Lehrpersonen durchgefiihrtes kollegiales Coaching mit
einer weiteren Lehrpersonen der Kindergartenstufe der Schule

Zweites Projektjahr
 kollegiale Coachings durch die Multiplikatorinnen oder Multiplikatoren
» anschliessend zwei Treffen im Stufenteam

- Ansatz der Situierten Sprachférderung vorstellen
- Beispiele aus der eigenen Praxis besprechen

« zur Vernetzung: Spielgruppen oder KiTas aus der Umgebung zur Teilnahme
einladen
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