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Zwei unterschiedliche Zugange zur Arbeit an einer
gemeinsamen Beurteilungspraxis

L]

Beitrag von Noémi Staubli Beitrag von Mathias Miiller

— Fokus auf der summativen Beurteilung — Fokus auf der formativen Beurteilung
— gleiche Leistungen gleich beurteilen — Lernstandserhebung

— Beurteilung der Gesamtleistung im Fach — Feststellen von Férderbedarf

(Zeugnisnote) basierend auf gleichen
Voraussetzungen erstellen

Die Ziele im Themenfeld 1

Die Lehrpersonen entwickeln eine gemeinsame
Beurteilungspraxis auf der Ebene der Schule im
Fach Deutsch.

Sie kennen verschiedene Feedback-Ebenen
und pflegen einen bewussten und
lernférderlichen Umgang damit.

Sie bauen ihr Beurteilungsrepertoire aus.

Sie treffen Absprachen, um vergleichbare
Leistungen méglichst gleich beurteilen zu
kénnen.




Wie kommt eine Zeugnisnote zustande?
Die Zeugnisnote ist ein professioneller Ermessensentscheid,

der auf unterschiedlichen Informationsquellen beruht.

Noéemi Staubli —
Schule Waldegg, Horgen

Diese stutzt sich bei der Beurteilung auf
unterschiedliche Informationsquellen |
wie mindliche und schriftliche Prifungen,
Schiilerarbeiten, Vortrage, Portfolios,
Beobachtungen sowie Erkenntnisse aus
Lerndialogen und Gesprachen.

Eine Note im Zeugnis gibt die Beurteilung
der Lehrperson, ihre Einschatzung der [
fachlichen Gesamtleistung wieder. Sie ist
nicht das Ergebnis einer
Durchschnittsrechnung von
gesammelten schriftlichen Prifungen,
sondern beruht auf einem professionellen

Ermessensentscheid der Lehrperson. 5o o o e 1o e
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Verschiedene Informationsquellen:

Eine hilfreiche Unterscheidung von Beurteilungsbelegen

z.B. Lernkontrollen aus Lehrmitteln oder selbsterstellte Priifungen; bei Bedarf
(teil-)standardisierte Instrumente; Schreibprodukt (Schilertext); miindliche
Prasentation u.a. — dazu ein ausgefillter Kriterienraster, der auf den
Lernzielen beruht

Notizen der Lehrperson: z.B. Beobachtungen, Einschatzungen, Kommentare,
Aussagen aus Lerndialogen mit Bezug zu den Lernzielen

phzh.ch

Jedes Kind soll eine optimale Leistung erreichen konnen

Note 6 5 3 2und1
(sehr)
sehr gut gut genihend  ungeniigend = Schwach
Kriterium . - i
Die Schiilerin oder der Schiler ...
[ [vgl. Broschiire S. 18]
Erreichen erreicht volle  erreicht dic: erreicht erreicht
der Lernziele | Lernziele in Lernziele in grundlepende grundlegende = grundlegende
des Unter- den meisten allen Kompe-  Lernziele in Lernziele in Lernziele in
richts Kompetenz- tenzbereichen den mejsten mehreren den meisten
bereichen und teilwe se  Kompetenz- Kompetenz- Kompetenz-
sicher auch an- bereichpn bereichen bereichen
spruchsvo lere noch nicht nicht
Lernziele
Loésen von 16st Aufgaben  I6st Aufgaben  16st Aufljaben  |6st Aufgaben — 16st keine
Aufgaben mit erhdhtem  mit erhéhtem  mit Gruhd- mit Grund- Aufgaben
(Performanz) | Schwierig- Schwierig- anspriidghen anspriichen mit Grund-
keitsgrad keitsgrad zureichgnd unzureichend = anspriichen PH
teilweise dch ZH
erfolgreich Grundansprucne phzhch  =n

Fundierte Beurteilung: Im Laufe des Semesters Belege sammeln

hrplan 21— Fach Deutsch

Grundfertigkeiten

Verstehen in
monologischen

Horsituationen

Verstehen in Verstehen
dialogischen literarischer Texte
Hérsituationen

Reflexion Gber Reflexion

das Horverhalién

Grundfertigkeiten

Verstehen von
Sachtexten

(Gber das
Leseverhalten

Beleg Typ B

~  mindlich erteilte
Auftrége verstehen

Grundfertigkeiten

Monologisches
Sprechen

Reflexion:
Sprechverhalten u.a.

Aufgaben zu einem Sachtext

Belege Typ A
Belege Typ A -

Kurzprésentation (mit
Strukturierungshilfe)

bearbeiten

Grundfertigkeiten

Schreibprodukte

und planen

Schreibprozess:
formulieren

Schreibprozess:
inhaltlich Giberarbgiten

Schreibprozess:
Sprachformal
Uberarbeiten
Reflexion

iber Schreib-
prozess / -produkte

Verfahren und
Proben

Sprachgebrauch
untersuchen

Sprachformales
untersuchen

Grammatikbegriffe

Rechtschreibreg

Auseinandersetzung
mit literarischen
Texten

Auseinandersetzung
mit Autor/-innen
und Kulturen

Literarische Texte:
Beschaffenheit
und Wirkung

Beleg Typ A

— Rechtschreibregeln in
dafiir konstruierten
Ubungen anwenden

Beleg Typ A

Sachtext)

— Text (z.B. Brief, Geschichte,

Beleg Typ B

und L

— im Gesprach positive Aspekte

erkennen

Die Schule wahlt zwei Leitsatze zu einer

gemeinsamen Beurteilungskultur




N

1 Gemeinsame
Beurteilungspraxis
Es gibt an unserer Schule eine gemeinsame Pra-
xis, wie wir Lernen (im Fach Deutsch) beurteilen. ( )
— Das Kollegium hat Vereinbarungen zu gemeinsamer
Beurteilungspraxis getroffen, zum Beispiel zur Trans- :;'.'..,,g o T DT e oo T T
parenz; zum Umgang mit der Sach-, Individual- und lhrem/l omen unterssliizon.

. . . . — Die Lehrpersonen geben den Schulerinnen und Schu-
Sozialnorm; zu Formen der Beurteilung (Lerndialog, [ e e e e
Bericht, Noten); zu Gegensténden der Beurteilung e e s

3 H i dass sie die Motivation, die Selbstwirksamkeit sowie
(Prozesse’ _PrOdUKte’ mundllche PrUf_ungen USW.). ) die Lernleistungen der Schiilerinnen und Schiiler un-
— Das Kollegium hat geregelt, wie es sich regelmassig terstutzen. y
. . . . — Die Lehrpersonen beachten bei ihren Riickmeldungen,
Uber wichtige Beurteilungsfragen austauscht. wie sie an alle innen und Schiller —
- ihrer sozialen Herkunft — hohe, individuell erfallbare
— In Fachteams bestehen Absprachen, um vergleichbare Leistungserwartungen stellen.

. T . . — Die Schulerinnen und Schler wissen aus Ruckmel-
Leistungen moglichst gleich zu beurteilen, zum dungen an sie zu entnehmen, was sie als néchsten
Beispiel mit gemeinsamen Kriterien, mit Vergleichs- B R

i H iai i Ruckmeld , die das Le fordern.
arbeiten, mit standardisierten Leistungstests. s e e ee S ST -
— Stufen- oder Fachteams besprechen regelmassig deKindrim Unrert |emfar¢em:1:uckmemun.
Ankerbeispiele, um vergleichbar zu beurteilen. S ;’\ R y

Zweiter Versuch:

— Kompetenzbeschreibungen

Beurteilungsbeleg_Deutsch NAME: DATUM:
— Grundlage fiir ein
. D2 Lesen
Lerngesprach: B Verstehen von Sachtexten
. 2 \ 1. Die Schillerinnen und Schiller kénnen wichtige Informationen aus Sachtexten entnehmen.
Wo S_tehs_t dU . ‘Noch nicht | Teliweise | erreicht
» Was ist ein nachstes Ziel? » ereicht_| ereiche
Du kannst kurze Satze zu einem Sachthema mit Bild-
verstehen.

Du kannst mithilfe gezielter Fragen einen einfachen
Sachtext als Ganzes verstehen und wichtige Informa-

- Orientierung am Lehrplan 21 TR AT _

Du kannst einem kurzen und tbersichtlich struktu-

und an den Ans! p richen des rierten Sachtext wesentliche Informationen entneh-
men.

kompetenzorientierten Du kannst in kurzen Sachtexten angeleitet Wesentli-

. ches markieren

Beurteilens Du kannst einem Sachtext explizite Informationen

entnehmen.

Du kannst mithilfe von Fragen implizite Informatio-
nen

Du kannst einen Sachtext mithilfe von Leitfragen fir
weitere Arbeiten nutzen (2.8. Vortrag)

Grundanspruch Zykus 1 (Ende 2 Klazse]
“Grundanspruch ZyKius 2 (Ende 6_Klasse]

Was nimmt das Kind nach Hause?
— ausgeflllter Beurteilungsbeleg (vgl. Raster oben)

— nicht (!): die ausgefiillte Prifungsaufgabe oder einen geschriebenen Text usw.

Ziele: Lernforderliche Rickmeldung ans einzelne Kind und
abgestimmte Beurteilungspraxis im Jahrgangsteam

Erster Versuch:

— Erarbeiten Lernkontrollen zu summativen

Beurteilung

gemeinsam Kriterien definieren

Dieser erste Versuch wird verworfen.

Kritik: Die Punktzahlen sagen wenig aus. Auch ein
Ersetzen z.B. durch © wiirde keine Verbesserung

bringen.

Was wird weiter
entwickelt?

— Entwicklung weiterer Beispiele in den
Jahrgangsteams vorerst im Fach Deutsch

— Jedes Beispiele besteht aus einem «Paket» mit|

einer kleinen Handreichung
Infos:

* Wie durchfiihren?

» Was sind die Grundanspriiche?
Aufgabe:

1. Kiasse

Nama:

Beurteilungsbeleg: Maldiktat

Datum:

Fachbereich

Deutsch

D.1. Horen

Kompeten:

D.1.8.1. c Die 5uS kannen wichtige Informationen aus Hortexten
entnehmen

Lernziel

Tch kann Mittellungen und Erkiarungen verstehen und Auftrage
ausfuhr

Tch kann zwel Anweisungen korrekt ausfahren.
85p. Nimm den gelbe sp. |ap.[3p.|2p. [1p.
Ich kann drei Anweisungen korrekt ausfihren, 7y ey ey oy oy

Bp. Male eine griine Blume.

5p._[ap.[3p.|2p [1P.

5p. [4p.[3p.[2p. [1p.

5p. [4p.|3P.|2p. [1P.

Wichtig fir deinen Lernfortschritt:

N\ upktzahi total: p.

Beurteilung

o Ziel sohr gut erreicht:
o Ziel gut erroicht:

o Ziel errel

o Ziel nicht erreicht:

Unterschrift der Eitorn:

icht:

« Schiilermaterial

* Raster me———— @
* Lésung g

Wie ist der
Austausch in den
Jahrgangsteams

organisiert?

pro Jahr drei von fiinf PT-

Sitzungen fir QUIMS-Arbeit

reserviert:

- Entwicklung von
Belegen

- Austausch zu
Fallbeispielen nach
Durchfiihrung



Aspekte der Schulentwicklung

Die Arbeit am Themenfeld 1 dauert bereits drei Jahre.

— Was waren bzw. sind Gelingensbedingungen?
Wo liegen Stolpersteine?

— Wie schatzt du personlich den Nutzen des Projekts ein?

— Was empfiehlst du Schulen, die das Themenfeld 1
bearbeiten wollen?
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Schiilerinnen und Schiiler in Prozent
Wunter O Ie b
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Mindestkompetenzen = Kompetenzniveau 2
» 23.6% der SuS in der Schweiz erreichen Mindestkompetenzen nicht.

» 8.1% der SuS in der Schweiz zeigen hohe Lesekompetenzen (Niveau 5
und 6).

(Reiss et al., 2019, S. 61)
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Mathias Muller
PH Zurich und Schule Frauenfeld

PISA: Ende Sekundarstufe |

Deutschland : 20.7 [
Tschechien |
Frankreich |

Belgien |

Lettland
OECD-Durchschnitt

i

» 8.1% der SuS in der Schweiz zeigen hohe Lesekompetenzen
(Niveau 5 und 6).
(Reiss et al., 2019, S. 61)



Quivs C: Erprobung einer Lernstandserfassung

D.2 Lesen
Grundfertigkeiten

Grundlage

Deko- Flissig- Ver-
dieren » keit ‘ stehen

1. Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber Grundfertigkeiten des
Lesens. Sie kénnen ihren rezeptiven Wortschatz aktivieren, um das

Gelesene schnell zu verstehen.

—l g| » verfiigen (iber ein Lesetempo, das dem Textverstehen dient

vorlesen.

differenzieren

» kénnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Texten verstehen, sie
Sprachregistern zuordnen (z.B. Fachsprache) und so ihren rezeptiven Wortschatz

h| » kénnen einen gelibten Text fliissig, mit angemessener Intonation und verstandlich

21

Stolperwortertest (Metze, 2003)

— Leseflussigkeit + Verstehen auf Satzebene!

— Im Fokus: sprachliche Ebene

@QEE®E

Lernstandserfassung: Instrumente

Mir gefdllt dein sghon Bild gut.

Im Winter ejefg ist es oft kalt.

Mein Heft ist scye‘éen voll.

Mein Bruder ist ge/zt{ern acht Jahre alt.
Der Hund bellt Wt.

Die igt Kinder lernen in der Schule.

(

Auf-den-nachsten Seiten gibt-es-ganz viele solcher Satze.-In-jedem Satz-istimmer-genau-
ein-Wort-zu-viel,-dasstreicht-ihr-durch.lhr-habt-nur-wenig-Zeit,-namlich

) [auf Folie Zeit eintragen]. lhr-konnt-also-gar-nicht alles:
lesen-und-ihr-werdet-in-der-Zeit-wahrscheinlich-auch-nicht fertig.-Das-ist-uns-vollig klar.-
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Leseflissigkeit mit «Liickentext»
erfassen

o Verfahren aus Rosebrock
et al. (2011), analog zu
LGVT 5-12

o Grundidee: Leseflissigkeit
im Verbund mit
Leseverstehen erfassen,
und zwar auf Textebene

o Zudem: Gruppenverfahren

Beispiel 2. Klasse

Die Geschichte von der kleinen Katze

Einmal wolite eine kleine Katze eine Maus fangen.
Aber die Maus war weggelaufen und hatte sich
im dunklen Keller in eine Ecke gesetzt.

Deshalb schlichidie kleine Katze die Kellertreppe hinunter.
Aber die Maus fllichtete schnell in die Kiiche,

und die kleine Ktze war plétzlich allein

im O Auto & Keller O Turm.

Sie wollte wieder nach oben gehen, doch sie fand

die Treppe nicht mehr. Sie sah nur schwarze Schatten,
weil es so dunkel war. Das Kétzchen bekam grosse An
und jammerte laut vor O Hitze O Gliick &Angs}

Die Maus rief ihr zu: ,Fang mich doch! Fang mich doch!* ‘
Aber die Katze konnte nichts O sehen O riechen & héren.

Sie miaute laut und rief: ,Hilfe!“ Dadurch weckte die Katze
den Hund, der in seiner Hundehitte schlief. Er schiittelte sich
und fing an zu bellen. Da machte die kleine Katze vor Schreck
einen grossen Sprung und stand wieder oben an der Treppe.

Nun war sie wieder O hungrig O jung & frohlich®
Die Maus wollte sie nicht mehr fangen.

/N a O
Zeit: I Sekunden

Lesefliissigkeit: Befunde aus verschiedenen Untersuchungen

0

Stolperwdrtertest: rSIM

19 125
103 t04 106
8.1 I I I
1 2 3 4 5 6

o WN -

= 4. Klasse (Metze, 2005)

= 6. Klasse QuIMs

= Projekt ALLE ZH (7./8. Klasse)

= Frauenfeld t1 (7./8. Klasse)

= Frauenfeld t2 (jetzt 8./9. Klasse)
= Berufsschule (Sturm, 2014)

b 17% der Su$ lesen max. 8 rS/M

23% der SusS lesen max. 8 rS/M



Professionelles Lernen

/ Eil

der Kinder + Jugendlichen
+ Was sind die Starken?
+ Was sind die Schwéchen?

Wirkung

+ Worin besteht die Wirkung mit
Blick auf die getroffenen MaBnah-
men?
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Aktivitaten / Teilnahme der Kinder +
Jugendlichen
* Wie aktiv nehmen die Kinder +
Jugendlichen bei neuen Lern-
aktivitaten teil?
* Welche Schwierigkeiten zeigen
sich?

Padagogisches Fachpersonal /
Lehrpersonen

*+ Was sind die Stéarken?

* Was sind die Schwéchen?

> Diesen Bereich nun geklart.

> Noch offen, welche
Folgerungen wir daraus
ziehen.

+ Was muss es lernen, um die SuS
wirksam unterstiitzen zu kénnen?

Kita- / Schulleitung + Fachpersonal /
Lehrpersonen
« Welcher Art ist das Engagement
mit Blick auf evidenzbasierte For-
atze und i

[Quelle: Timperley, 2011]

Professionelles Lernen

27

Jugendlichen bei neuen Lern-
ivitaten teil

- Welche Schwierigkeiten zeigen

sich?

der Kinder + Jugendlichen

« Welcher Art ist das Engagement

mit Blick auf evidenzbasierte For-

und

[Quelle: Timperley, 2011]

Professionelles Lernen

K / Eil

der Kinder + Jugendlichen
+ Was sind die Starken?
+ Was sind die Schwachen?

Wirkung
+ Worin besteht die Wirkung mit
Blick auf die getroffenen MaBnah-
men?

Pédagogisches Fachpersonal /
Lehrpersonen
* Was sind die Starken?
* Was sind die Schwéchen?
+ Was muss es lernen, um die SuS
wirksam unterstiitzen zu kénnen?

Aktivitaten / Teilnahme der Kinder +
Jugendlichen
* Wie aktiv nehmen die Kinder +
Jugendlichen bei neuen Lern-
aktivitaten teil?

Lehrpersonen

Kita- / Schulleitung + Fachpersonal /

« Welcher Art ist das Engagement
mit Blick auf evidenzbasierte For-

+ Welche Schwierigkeiten zeigen
sich?
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Professionelles Lernen

/ Eii

der Kinder + Jugendlichen
+ Was sind die Starken?
+ Was sind die Schwachen?

Wirkung
+ Worin besteht die Wirkung mit
Blick auf die getroffenen MaBnah-
men?

[Quelle: Timperley, 2011]

Pédagogisches Fachpersonal /
Lehrpersonen
+ Was sind die Starken?
+ Was sind die Schwachen?
+ Was muss es leren, um die SuS
wirksam unterstiitzen zu kénnen?




Professionelles Lernen
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Aktivitaten / Teilnahme der Kinder +
Jugendlichen
* Wie aktiv nehmen die Kinder +
Jugendlichen bei neuen Lern-
aktivitaten teil?
* Welche Schwierigkeiten zeigen
sich?

Kita- / Schulleitung + Fachpersonal /
Lehrpersonen
« Welcher Art ist das Engagement
mit Blick auf evidenzbasierte For-
atze und i

Professionelles Lernen

/ Eii

der Kinder + Jugendlichen
+ Was sind die Starken?
+ Was sind die Schwéchen?

Wirkung
+ Worin besteht die Wirkung mit
Blick auf die getroffenen MaBnah-
men?

31

« Welche Schwierigkeiten zeigen
sich?

[Quelle: Timperley, 2011]

Lehrpersonen

Padagogisches Fachpersonal /

* Was sind die Stérken?

+ Was sind die Schwachen?

+ Was muss es lernen, um die SuS
wirksam unterstiitzen zu kénnen?

und

[Quelle: Timperley, 2011]

Professionelles Lernen

Aktivitaten / Teilnahme der Kinder +
Jugendlichen Kita- / Schulleitung + Fachpersonal /
+ Wie aktiv nehmen d der + Lehrpersonen

[Quelle: Timperley, 2011]
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Forderung ab 7. Klasse

o Nicht in Deutsch-Lehrmittel integriert, da Férderung
der LeseflUssigkeit nicht fur alle SuS nétig
o Lautlesetandems in D in Interventionsstudien

gepruft (auch auf Sekundarstufe)

o Hilfsmittel vorhanden

o Damit wirksam, folgende Grundprinzipien beachten:
o mehrfach pro Woche (mind. 3x)
o kurze Ubungssequenzen (max. 1015 Min.)
o gleiche Ubung mehrfach wiederholen

» Hauptproblem: wie organisieren?
Achtung: gerade schwache Leser*innen kénnen
diese Ubungen nicht allein durchfiihren.

32

Grundfertigkeiten
(Lesefliissigkeit)

e e

-
g



Grundfertigkeiten
(Lesefliissigkeit)

Forderung ab 7. Klasse

o Nicht in Deutsch-Lehrmittel integriert, da Férderung
der Lesefliissigkeit nicht fur alle SuS nétig

o Lautlesetandems in D in Interventionsstudien
geprift (auch auf Sekundarstufe)

o Hilfsmittel vorhanden

Achtung: gerade schwache Leser*innen kdnnen
diese Ubungen nicht allein durchfiihren.
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Fragen an Mathias Miiller zu Aspekten der Schulentwicklung

— Zum Stichwort «vorwartsmacheny»:
Eine Gruppe von Deutschlehrpersonen ist engagiert am Thema.
Was sind deiner Ansicht nach wichtige nachste Schritte in deiner
Schule?

— Was fir eine Rolle spielt die Schulleitung?
— Was empfiehlst du Schulen, die das Instrument nutzen wollen?

— Ein Blick in die Zukunft: Wo soll deine Schule in drei Jahren stehen?

35
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Einmal etabliert, bleiben Unterschiede in den
Lesekompetenzen der Schiiler*innen bestehen.

... aber nur, wenn nichts dagegen unternommen wird.

(in Anlehnung an Beck, McKeown & Kucan, 2013)



